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O Sistema Municipal de Ensino de Marilia, seguindo o compromisso de garantir as
condicdes necessarias para que sejam assegurados os direitos de aprendizagem e
desenvolvimento a todos os bebés e criancas das nossas unidades escolares, apresenta a nova
Proposta Curricular para a Educacdo infantil como documento para orientar o pensar e agir
docentes.

A partir de 2017, com a homologacdo da BNCC, que estabeleceu as aprendizagens
essenciais e os direitos de aprendizagem como referéncia nacional, tornou-se obrigatério que as
redes de ensino elaborassem ou adequassem seus curriculos em todo o territério nacional. Neste
sentido, iniciou-se o processo de reformulacdo da Proposta Pedagogica Curricular da Educacdo
Infantil de nossa rede de ensino.

E importante destacar a trajetoria que levou a construgio deste documento, elaborado ao
longo dos anos de 2018 e 2019, resultado de um trabalho dialdgico e colaborativo.

Neste processo, foram realizados encontros de estudo e aprofundamento teérico acerca das
concepcdes que constituem as bases para o processo de desenvolvimento humano na Educagéo
Infantil com os diretores e os professores coordenadores das unidades escolares, a quem competia
compartilharem o debate e estudo com suas equipes.

Foi elaborado em outubro de 2018, contando com a representacdo de professores,
professores coordenadores, gestores e outros segmentos da sociedade civil, Grupos Tematicos de
Trabalho coordenado por um diretor de escola municipal, que mediava as discussdes e redagédo da
temaética responsavel pelo seu grupo, bem como organizava os encontros (datas e horarios) para
estudo individual. Ele fazia parte da comissdo responsdvel pela implementagdo da BNCC e
reelaboracdo da Proposta Curricular da Educacdo Infantil do Municipio de Marilia. A comissao
composta pelos diretores de escolas municipais teve a incumbéncia de: desenvolver os estudos
necessarios a Unidade Tematica; preparar e coordenar as reunides de discussdo; sistematizar as
informacdes e os resultados dos debates; convocar liderancas comunitarias e representacfes de
organizagdes da sociedade civil para a discussdo e colaboracdo na redacédo; elaborar versbes do
texto base e se encarregar da redacéo final do documento.

Paralelamente a esse trabalho, foram formados grupos de estudos compostos por
professores coordenadores e professores da rede de ensino, coordenados pela equipe técnica da
Secretaria Municipal da Educagdo, com o objetivo de elaborar os objetos de conhecimento e
problematizacGes referentes aos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento definidos na BNCC.

Realizamos em setembro de 2019 o Seminario de “Implementacio da Base Nacional
Comum Curricular e reelaboracéo da Proposta Curricular da Educacéo Infantil do Sistema
Municipal de Ensino de Marilia”. Durante o Seminario a primeira versdo foi disponibilizada aos
profissionais da Rede Municipal de Ensino e da sociedade civil para que apreciassem e

apresentassem suas contribui¢des, que foram incorporadas nesta versao final.




Este documento estruturou-se buscando estabelecer um dialogo entre 0s pressupostos
tedricos que o embasam e as praticas vivenciadas nas unidades escolares, com o proposito de
orientar o trabalho intencional e sistematizado organizado pelo professor, através do qual as
criangas descobrirdo possibilidades de producédo, expressdo e criagao.

A proposta curricular é organizada em dez capitulos. O primeiro apresenta o processo de
elaboracdo deste documento. O segundo aborda o contexto historico da Educacdo Infantil no Brasil
explicitando os documentos legais que promoveram avancos na legislacdo que nortearam a
Educacdo Infantil em nosso pais e, ao final, revela o historico desta etapa de ensino em Marilia.

O terceiro capitulo nos leva a refletir acerca das concepgbes de crianca, infancia e
desenvolvimento infantil que norteiam esta proposta, explicita 0os processos de aprendizagem e
desenvolvimento das criancas a partir da abordagem Historico-Cultural de Lev Vigotski. Aborda
ainda, conceitos essenciais que nos permite entender o ato pedagdgico em sua complexidade, nos
tornando capazes de intencionalmente interferir em nossa pratica: atividades guias, 0s eixos
estruturantes — as interacdes e a brincadeira, o cuidar e o educar como etapas indissociaveis, o lugar
ocupado pela crianca, pelo professor e pela cultura (triplo protagonismo) no desenvolvimento
humano.

O quarto capitulo discorre sobre o reconhecimento da crianca como sujeito de direitos,
aprofunda os seis direitos de aprendizagem presentes na Base Nacional Comum Curricular,
revelando através do documento “Critérios para um atendimento em creches que respeite os direitos
fundamentais da crianga” (BRASIL, 2009) outros direitos de aprendizagem e desenvolvimento que
visam promover o desenvolvimento integral da crianca.

O quinto capitulo discute a diversidade na infancia e propée uma educacdo inclusiva,
reforca o compromisso da Educagédo Infantil com a igualdade de oportunidades e a equidade e
propde a criacdo de uma rede de apoio envolvendo alunos, docentes, gestores, familias e
profissionais da saude capaz de promover suporte e, em parceria, viabilizar uma educacdo de
qualidade, como direito de todos os alunos.

No capitulo sexto sdo explicitados os elementos que ddo concretude ao ato pedagdgico: a
organizagdo intencional de tempos, espacos, materiais e relacbes na Educacdo Infantil, enquanto
dimensdes que estruturam as rotinas e praticas cotidianas, por meio das quais podemos promover
vivéncias para as criangas.

Tendo em vista o planejamento, o capitulo setimo destaca modalidades que organizam o
trabalho intencional docente: sequéncias didaticas, atividades permanentes, atividade pontual e
projetos didaticos.

Na continuidade do documento, o capitulo oitavo apresenta 0s campos de experiéncias e

suas caracteristicas, os direitos de aprendizagem, os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento




definidos pela BNCC, bem como os objetos de conhecimento e problematiza¢des que norteiam as
intencionalidades das professoras e professores propostos para o curriculo de Marilia.

No capitulo nono sdo destacadas as primeiras transi¢cdes vivenciadas pelas criancas em sua
vida escolar e as necessidades de articulagdes entre familias, creches, pré-escolas e escolas de
ensino fundamental.

A documentagdo utilizada como forma de avaliagdo do trabalho docente e de
acompanhamento do desenvolvimento das criancas é contemplada no décimo capitulo, que realiza
uma reflexdo e comunicacdo sobre as a¢des infantis e praticas pedagdgicas intencionais. Apresenta
algumas formas de registro que contribuem para a sistematizacdo do conhecimento relacionado a
realidade historica e cultural das criancgas.

Almejamos que este documento possa apoiar a construcdo de um trabalho de qualidade com
as criancas de quatro (4) meses a cinco (5) anos de idade, aliado a formacdo continuada e ao

processo reflexivo e intencional das a¢6es cotidianas na escola.

Prof.2 Karina Carrido Gomes de Oliveira Prof. Joaquim Bento Feijdo Prof. Helter Rogério Bochi

Supervisora Escolar da Educacao Basica Assessor Especial de Gestdo Escolar Secretario Municipal da Educacéo

Daniel Alonso

Prefeito Municipal
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2.1 — Breve historico da Educacao Infantil no Brasil

Do ponto de vista historico, em nosso pais, desde a chegada dos portugueses, o direito a
educacdo é algo bem recente em termos de legislagdo. Durante o percurso de mais de 500 anos o
direito a educacdo passou a ser legalmente garantido por meio das Constituicdes de 1934, 1937,
1946, 1967 e 1969, que antecederam a Constituicdo vigente (BRASIL, 1988), apesar de tratarem o
tema educacdo de forma bem genérica. No artigo 6°da Constituicdo da Republica Federativa do
Brasil, a educacdo passa a ser vista como um direito fundamental e social, sendo reconhecida
como essencial para o bem-estar e dignidade da pessoa humana.

Essa lei apresenta em seu artigo 208, inciso | que o Estado o tem dever de garantir a
educacdo basica gratuita dos 4 aos 17 anos e no inciso 1V a garantia de oferecer a Educacdo Infantil,
em creches e pré-escola, as criancas de até 6 anos de idade (BRASIL, 1988). Neste momento, a
educacdo infantil deixou de estar vinculada a politica de assisténcia social, passando a
integrar a politica nacional de educacéo.

Em 13 de julho de 1990, foi homologada a Lei 8069, que dispde sobre o Estatuto da Crianca
e do Adolescente (BRASIL, 1990). Essa legislacdo veio reforcar em seu artigo 54 o dever do
Estado em assegurar o atendimento em creches e pré-escolar a criancas de zero a cinco anos de
idade e compreendendo a crianca como um ser de direitos, que deve usufruir dos bens simbélicos
e materiais da sociedade.

ApoOs 6 anos, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LEI n® 9394/96) definiu a
Educacdo Infantil como primeira etapa da Educacdo Basica e a tornou obrigatéria e gratuita, como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca até os 6 anos de idade em seus aspectos fisicos,
psicoldgicos, intelectuais e sociais, complementando a acdo da familia e da sociedade (BRASIL,
1996).

Para atender as determinacGes da LDB 9304/96, foi instituido, em 1998 o Referencial
Curricular Nacional para a Educacdo Infantil (BRASIL, 1998b), documento que integra 0S
Pardmetros Curriculares Nacionais elaborados pelo Ministério da Educacdo. Nesta conjuntura a
crianga passa a ser vista dentro de sua singularidade e ¢é estabelecido um curriculo nacional que
homologa principios filosoficos e de atendimento pedagdgico a crianga com foco na organizacéo de

eixos e contelidos.

Com o objetivo de estabelecer diretrizes para organizacdo das propostas pedagdgicas na
Educacédo Infantil, o MEC elaborou as Diretrizes Curriculares Nacionais, que sdo um conjunto de
normas e procedimentos obrigatdrios para a Educacdo Basica que orientam o planejamento
escolar da instituicdo de ensino, auxiliando na organizacdo, articulagcdo, desenvolvimento e
avaliacdo das propostas pedagdgicas. O parecer 22/98 (BRASIL, 1998a) conferiu as Diretrizes

Curriculares Nacionais, em carater mandatorio, aos programas que cuidam de criangas de 0 a 6
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anos. Além disso, nomeou como creche as instituicdes que cuidam de criancas de 0 a 3 anos e pré-
escola as escolas de educacdo infantil para criancas de 4 a 6 anos.

Em 1999, a Resolucdo CEB n° 1 (BRASIL, 1999) instituiu a primeira versdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil, que nortearia as Propostas Pedagdgicas das
Institui¢bes de Educacdo Infantil nos principios éticos, politicos e estéticos.

A necessidade de ampliacdo do atendimento na Educacdo Infantil, prevista pelo Plano
Nacional de Educagédo, Lei n° 10.172/2001 (BRASIL, 2001a), estabeleceu como uma das metas
decenais até o final do periodo de sua vigéncia (2011) a oferta de 50% de matricula para a Educacao
Infantil a criancas de 0 a 3 anos e de 80% para matriculas de criancas de 4 e 5 anos. Esse plano fez
repensar a concepcdo de crianca e de educacdo em espacos coletivos e de fortalecimento de
praticas pedagodgicas mediadoras de aprendizagens.

Em 2006, a aprovacdo da Lei 11.274 alterou a LDB, dispondo sobre a duracdo de 9 anos
para o Ensino Fundamental, com matricula obrigatéria a partir dos 6 anos de idade (BRASIL,
2006). Desse modo, os Estados e Municipios se organizaram para atender essa demanda, e a partir
desse momento a pré-escola passou de trés para dois anos, abrangendo as idades de 4 e 5 anos e,
consequentemente, a redacdo dos documentos foi alterada nos trechos que se referiam a a faixa
etaria dos 4 aos 6 anos.

Diante dessa nova realidade, deu-se inicio a novos processos de estudos e debates sobre o
curriculo da Educacdo Infantil. Apos amplos debates, envolvendo diferentes setores sociais e
educacionais, foi redigido um texto-sintese, que recebeu contribui¢cbes em audiéncias e debates
regionais durante o segundo semestre de 2009. Finalizando esse processo, foi aprovada, por meio
do parecer 20/2009 (BRASIL, 2009b), a segunda versdo do texto sobre as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Infantil — Resolucdo 05/2009 (BRASIL, 2009c). Esse documento, que
propde uma nova visdo de curriculo e de proposta pedagogica, considerando 0S processos
educativos comprometidos com a democracia e a cidadania e com a defesa do meio ambiente
substituindo os RCNElIs, que por mais de uma década subsidiaram as praticas pedagdgicas da
Educacéo Infantil.

Em 2013, a Lei n® 12.796 promoveu uma importante alteracdo na LBD, tornando
obrigatéria a Educacdo Infantil a partir dos 4 anos de idade, garantido maior tempo de
aprendizagem as nossas criancas (BRASIL, 2013). Essa lei, em seu artigo 31, estabeleceu as

seguintes normativas;

Art. 31. A educacdo infantil serd organizada de acordo com as seguintes regras comuns:

| - avaliacdo mediante acompanhamento e registro do desenvolvimento das criancas, sem o
objetivo de promog&o, mesmo para 0 acesso ao ensino fundamental;

Il - carga horaria minima anual de 800 (oitocentas) horas, distribuida por um minimo de
200 (duzentos) dias de trabalho educacional;

111 - atendimento a crianga de, no minimo, 4 (quatro) horas diarias para o turno parcial e de
7 (sete) horas para a jornada integral;
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IV - controle de frequéncia pela instituicdo de educacdo pré-escolar, exigida a frequéncia
minima de 60% (sessenta por cento) do total de horas;

V - expedicdo de documentagdo que permita atestar os processos de desenvolvimento e
aprendizagem da crianga. (BRASIL, 2013).

Em 2014, um novo Plano Nacional de Educacdo (BRASIL, 2014a; 2014b) foi promulgado e
ja a meta 1, traz a universalizacdo da pre-escola e a ampliacdo da creche em 50% até o final da
vigéncia do PNE (2024). Nela foram definidas 17 estratégias para que a meta fosse alcancada
dentro do prazo determinado.

Em 2015, a Educacdo Infantil foi inserida na discussdo da democratizagdo do ensino por
meio da Base Nacional Comum Curricular, aprovada no final de 2017, como um documento
normativo para as redes de ensino e suas instituicdes publicas e privadas (BRASIL, 2017b). Ela é
referéncia obrigatdria para elaboracdo dos curriculos escolares e propostas pedagogicas para a
Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental. Seu objetivo é nortear os curriculos escolares de
todo o Brasil, colocando em prética o artigo nove da LDB, em que compete ao Governo Federal

estabelecer, em colaboracdo com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios,
competéncias e diretrizes para a educacdo infantil, o ensino fundamental e o ensino médio,
gue norteardo os curriculos e seus conteddos minimos, de modo a assegurar a formagdo
basica comum. (BRASIL, 1996).

Além disso, a Resolucdo do Conselho Nacional de Educag¢édo (CNE/CP n° 2) sobre a BNCC,
publicada em 22/12/2017 (BRASIL, 2017a), estabeleceu como prazo maximo para sua

implementacdo o inicio do ano letivo de 2020.

2.2 - Historico da Educacao Infantil em Marilia

Enquanto o Governo Federal, no decorrer da Histdria, procurou, por meio da criacdo de
documentos legais promover um avango na legislagdo que norteia a educagdo infantil em nosso
pais, em nosso municipio as melhorias relacionadas & educagdo das criancas de até seis anos
acompanhou as referidas evolugdes em busca de uma educacdo de qualidade.

A cidade de Marilia foi elevada a categoria de municipio em 04 de abril de 1929. Segundo
Tobias (1990 apud MARQUIZELLI, 2018) inicialmente ndo havia lugar para criangas, porque havia
a necessidade de se lutar pela vida e pela sobrevivéncia. O tempo foi passando e & medida que a
cidade foi crescendo e a populacdo aumentando, foi fundada em 1925 a primeira escola particular,
D2, Porfiria, ndo oficializada, que atendia 15 alunos. A seguir, ha uma descricdo da professora

“leiga” Porfiria Simdes, do que havia na escola

[...] uma mesa tosca retangular e dois bancos. Servia de lousa uma tébua larga, pintada com
pixe ou carvao. Havia um pote de barro, onde os alunos bebiam agua. Ao canto da pequena
sala de aula, tinha uma mesinha feita de caixote e coberta com uma toalhinha, onde as
meninas colocavam flores, numa caneca, que servia de vaso. Os métodos eram 6timos, bem
diferentes do de hoje. Aprendia-se continhas, tabuadas e desenhos com tornos pintados,
distribuidos sobre as carteiras. Com esses mesmos tornos pintados, aprendia-se a
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quantidade e em seguida os nimeros. Todo fim de semana a aluna ou o aluno que fossem
mais comportados, aplicados, obedientes e assiduos teria 0 seu nome no quadro de honra.
Entdo todos se esforcavam e também tomavam conta do armério, distribuindo e recolhendo
cadernos e livros. Havia aula de declamac@es e misica. A caligrafia era escrita em cadernos
préprios, sendo uma semana com a méo direita e outra com a médo esquerda. (TOBIAS,
1990, p. 73 apud MARQUIZELLI, 2018, p. 28).

O aumento da populacdo e, consequentemente, da populacdo em idade escolar fez com que
0s politicos da época percebessem que o ensino particular ndo era mais suficiente para atender a
demanda do municipio.

Tobias (1990 apud MARQUIZELI, 2018) nos contempla com outra curiosidade sobre a
educacdo de Marilia, relatando que em 1929, o municipio contava com 2 escolas mistas, 1
masculina e 1 feminina. Souto (2003 apud MARQUIZELI, 2018) completa que, posteriormente,
essas escolas tornaram-se Escolas Reunidas de Marilia, com a direcéo do Professor Antdénio Gomes
de Oliveira.

Os primeiros registros de escolas de Educacdo Infantil datam de 1931, totalizando duas
instituicbes pré-primarias particulares, nomeadas de “jardins de infancia”. Uma dirigida pela
professora Angelina Roselli e outra por Maria de Godoy, sob a direcdo de Baltazar de Godoy
Moreira, primeiro diretor do grupo escolar de Marilia.

Souto (2003 apud MARQUIZELLI, 2018) informa que o primeiro parque infantil publico de
Marilia foi idealizado em 1930, mas apenas em 1936, com o decreto numero 73, foi aprovada sua
construcdo, tendo sua inauguragao no ano seguinte.

Destinado a pratica de exercicios fisicos e recreacdo das criancas, em 1944, o referido
parque passou por uma remodelacdo completa, custeada pelo poder publico municipal. Pévoas

(1947 apud MARQUIZELLI, 2018) descreve por quais melhorias o espaco passou

[...] uma belissima piscina revestida de azulejos brancos com instalagdes proprias para
tratamento de agua com filtro e demais pecas para a coloragdo e ladeada por um passeio de
ladrilhos de cimento, cercada de artistica balaustrada de concreto. Um vasto gramado se destina
a ginastica em conjunto, corridas etc., onde se acham localizados também os diversos aparelhos
para o divertimento esportivo da petizada. Outro acessoério de real importancia ali existente € a
original quadra de bola ao cesto e “voleibol” colocada dentro de grande circulo e abaixo do
nivel do chéo, cerca de 2 metros. E ladrilhado com postes de cimento. Ao redor, tem uma pista
gramada em forma de anel, para corridas. As bancadas, também de forma circular, servem de
anfiteatro, para representacdes infantis e outras festividades semelhando-se a uma escadaria
até o nivel do chao, orlada de arvores. Os passeios do parque sdo recobertos de saibro
branco, com sarjetas de tijolos revestidas de cimento roxo-terra. Um artistico portdo da
ingresso ao Parque, onde sdo encontradas instalacdes das mais perfeitas e modernas com
W.C. chuveiros em grande nimero para criangas de ambos 0s sexos, bebedouro de agua
com jacto direto; alpendre para jogos de saldo, salas para médico, dentista, professores e
para distribuicdo de refresco, leite, etc. (POVOAS, 1947, p. 107 apud MARQUIZELI,
2018, p. 30).

Em 06 de outubro de 1948, o Parque Infantil de Marilia passa a ser chamado de Parque

Infantil “Monteiro Lobato”, em homenagem ao escritor, que passa em 04 de setembro de 1978, por
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meio da Lei Municipal 2524 (MARILIA, 1978), a ser chamado de Escola Municipal de Educac&o
Infantil (EMEI) Monteiro Lobato e mantendo esta mesma nomenclatura até os dias atuais.

Em 1936, Marilia foi considerada um dos municipios com menor nimero de escolas em
relagdo ao nimero de habitantes, uma vez que grande parte dos municipios continha de 8 a 12
escolas por grupo de mil habitantes, o indice de Marilia era de 5,9. (TOBIAS, 1990, apud
MARQUIZELLI, 2018).

Dois anos ap6s, 0 municipio havia solucionado o déficit educacional praticamente sozinho,
sem auxilio das autoridades oficiais do estado, contanto com um total de 135 escolas, sendo 50
publicas estaduais, 34 publicas municipais e 51 escolas particulares (TOBIAS, 1990, apud
MARQUIZELLI, 2018).

As instituicOes assistenciais e confessionais de Marilia também contribuiram para o
atendimento da demanda escolar. Em 1934 foi inaugurado o Colégio “Sagrado Coracao de Jesus”,
com atividades voltadas ao ensino primario do 1° ao 4° ano; em 1958 foi inaugurado o “Colégio
Cristo Rei” (SOUTO, 2003 apud MARQUIZELLI, 2018); em 1943 a Creche “Juventude Catolica de
Marilia”, cujo objetivo inicial foi a educagdo fisica e intelectual das criangas, jovens e adultos
(LARA, 1991, apud MARQUIZELLI, 2018); em 1947 tivemos a fundagdo do Lar da Crianga por
Dona Olivia Candida de Almeida, que tinha como objetivo atender as criancas internas maiores de 3
anos, recebidas sob orientacdo do Juiz de Direito, onde recebiam tratamento completo de assisténcia
(SOUTO, 2003, apud MARQUIZELLI, 2018); em 1958, a Creche D? Nhanha tinha o horéario de
atendimento das 7h as 19h (SOUTO, 2003, apud MARQUIZELI, 2018). A finalidade
assistencialista da creche fica evidente neste texto do Jornal Correio de Marilia, de 1958, que na

época tinha uma fila de espera de mais de 50 criancas:

[a] s domésticas e operarias que conseguiram um lugar para os seus filhos na Creche Da.
Nhanhd devem sentir-se felizes por poderem trabalhar sem maiores preocupagdes. Sabem
elas que os seus filhos ndo mais ficardo abandonadas em méaos mercenérias, pois estdo sob
0s cuidados maternos das irmds seculares e num ambiente propicio para o desenvolvimento
fisico. E que ao fim do dia, quando os forem buscar a creche, receberdo dos bragos
acolhedores da irma Mafalda ou da irma Odila, os seus filhos bem limpos, bem agasalhados
e bem alimentados. E de se esperar que a exemplo da Creche Da. Nhanh, surja, outras em
Marilia; a cidade grande como é, comporta mais duas ou trés creches, disseminadas de
preferéncia pelos bairros operéarios de maior aglomerado humano. E para os filhos dos
pobres trabalhadores que as creches sdo fundadas. E beneficiando os filhos dos operarios, a
creche beneficia paulatinamente a sociedade em geral, que esta no dever de ampara-la
materialmente com o seu auxilio que, pouco ou muito, revertera futuramente em seu
préprio beneficio. As criancas matriculadas nas creches terdo forcosamente de crescer com
mais salde e mais fortaleza do que as outras criangas abandonadas aos cuidados de pessoas
leigas e inescrupulosas por ignorancia aos preceitos da higiene e da alimentacdo racional.
Por isso se faz necessario 0 amparo do povo em geral a essas instituicdes beneméritas que
sdo as creches, para que elas frutifiguem em nosso meio com o exemplo da pioneira que é a
Creche Da. Nhanha. (SOUTO, 2003, p. 452 apud MARQUIZELLI, 2018, p. 37).

A cidade se desenvolvia e outras instituicdes filantropicas se abriam com o intuito de se

realizar um atendimento assistencialista as criancas mais carentes: Creche de Assisténcia Maternal
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“Alziro Zarur” (1952); Educandario “Bezerra de Menezes” (1954); Lar de Meninas Amélie Boudet
(1956); Creche “Ignacio de Loyola Torres” (1966). Marquizeli (2018) destaca que as primeiras
escolas particulares e as primeiras instituicGes assistenciais foram de iniciativa de membros da
comunidade religiosa, justificando o cunho educacional das primeiras instituicbes escolares da
cidade.

Paralelamente, outros parques infantis municipais foram criados, como o Principe Mikasa,
Chapeuzinho Vermelho, que, mais tarde, se transformaram em escolas municipais.

O Projeto Politico Pedagdgico (2018) da EMEI Chapeuzinho Vermelho reforca a visao
desse espaco como parque por meio da nomenclatura dos profissionais que nela trabalhavam. A
responsavel pela direcéo era chamada de Recreacionista Chefe, a professora de recreacionista e as
criangas de parqueanos.

2.3 — Legislacdo Municipal

Reconhecendo a necessidade de normatizar a carreira do magistério, foi disposto em
30/12/1986 o Estatuto do Magistério Publico Municipal de Marilia (MARILIA, 1986), em que se
estabeleceram as normas gerais e disciplinares, deveres, direitos, vantagens especiais e carreira do
magistério de acordo com a legislagdo em vigor e as Diretrizes Nacionais de Educacéo.

Diante da ampliacdo do Ensino Fundamental para 9 anos e da homologagéo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil, o municipio avancou na parte pedagdgica, criando
por meio da Lei n° 6.905, de 10/03/2009 (MARILIA, 2009) a funcio de professor coordenador para
as escolas de educacéo infantil, reconhecendo a importancia desse profissional para a efetivacdo da
fungéo educacional da escola.

Em 2014, seguindo as orientagbes contidas nas Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacao Infantil (BRASIL, 2009b; 2009c; 2010) sobre avaliacdo do desenvolvimento da crianca, 0
municipio de Marilia instituiu o Relatério de Acompanhamento da Aprendizagem e
Desenvolvimento da Criancga (vide capitulo 10) como documento que permite as familias conhecer
o trabalho da instituicdo junto as criancas e 0s processos de desenvolvimento e aprendizagem da
crianca na Educacéo Infantil.

Em 2015, atendendo a estratégia 1.4 da meta 1 do PNE (BRASIL, 2014), que recomenda aos
municipios “estabelecer, no primeiro ano de vigéncia do PNE, normas, procedimentos e prazos para
a definicdo de mecanismos de consulta publica de demanda das familias por creche” criou-se a
Central de Vagas, setor da Secretaria Municipal da Educacdo responsavel em gerir, por meio de
critérios pré-estabelecidos, a listagem da demanda manifesta por vagas em creches em escolas
municipais de educacdo infantil e entidades conveniadas. Atualmente essa Central é regida pelo
Decreto n° 12.837, de 30 de outubro de 2019 (MARILIA, 2019¢), que regulamenta o atendimento &
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demanda escolar das criangas de 4 (quatro) meses a 3 (trés) anos de idade (creche) na Educacéao
Infantil do Sistema Municipal de Ensino.

Em 2015 também foi criado e aprovado o Plano Municipal de Educacdo, através da Lei n°
7824, de 23/06/2015 (MARILIA, 2015), documento norteador dos rumos da educacdo municipal e
que estabelece objetivos e metas para os proximos 10 anos.

A Lei n° 8355, de 21/02/2019 (MARILIA, 2019b) aprovou o relatério final do
monitoramento e avaliagdo do Plano Municipal de Educagdo, em que foram alterados alguns
dispositivos e metas do PME em conferéncia publica realizada em 14/11/2017.

O Sistema Municipal de Ensino esta em constante ampliagdo, com a construcdo de novas
unidades e remodelacdo daquelas j& existentes, cumprindo os principios constantes da Lei n°
8354/19 (MARILIA, 2019a) que regulamentou o mencionado sistema. Nesse sentido, a rede
municipal de ensino conta, atualmente, com 37 EMEIs, 18 EMEFs e 2 EMEFEIs e atendem 18.280

alunos na faixa etaria de 4 meses a 10 anos.
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INFANCIA, CRIANGCA E ABORDAGENS CONCEITUAIS
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Este texto pretende fazer uma reflexdo acerca das concepgdes referentes a Educacdo
Infantil. Trata-se da fase de escolarizacdo das criancas, desde bebés até os seis anos. Este
documento tem o objetivo refletir acerca dos conceitos de Crianga, Infancia e Desenvolvimento
Infantil.

O aporte ideoldgico utilizado para a defesa destas concepcdes sera 0s postulados da Teoria
Historico-Cultural, tendo em Lev Vigotski (1896-1934) o seu principal autor e outros estudiosos
que fazem dessa teoria, sua base conceitual para conceber a educacdo das criancas desde 0s
primeiros anos de vida, até os seis anos de idade.

A partir do entendimento das concepgOes da Educacdo Infantil, de Crianca, de Infancia e
de Desenvolvimento, faremos também um aprofundamento em outros conceitos deveras importante
para o entendimento dos docentes e gestores das EMEIS — Escolas municipais de Educagéo Infantil,
neste caso especifico, do municipio de Marilia/SP, sdo eles:

e Atividades Guia das criangas menores de 06 anos, ou seja, a periodizacdo na Educacéo Infantil;
e Os Eixos Estruturantes: Brincadeiras e Interacgoes;

e O cuidar e 0 Educar na Educacdo: etapas indissoluveis;

e O lugar ocupado pela crianca no processo de aprendizagem;

e O lugar ocupado pelo professor em uma proposta promotora do desenvolvimento;

e O lugar da cultura no desenvolvimento humano.

3.1 - A Educacéo Infantil

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB 9394/96), em seu artigo 29, considera que a
Educacdo Infantil como a primeira etapa da Educacdo Bésica, que é composta também pelo Ensino
Fundamental e o Médio (BRASIL, 1996).

De acordo com a legislacdo, a Educacdo Infantil tem como finalidade o desenvolvimento
integral das criancas até seis anos de idade, de modo a considerar os seus aspectos fisico,
psicoldgico, intelectual e social, complementando a agdao da familia e da comunidade.

Compreender a Educacdo Infantil como etapa fundamental da educacdo das criangas
implica em entender, acima de tudo, as diferentes dimens6es que envolvem a educacdo de uma
crianca pequena, levando em consideracao seu contexto de vida, familia e sociedade.

A histdria da origem das creches, associada ao longo tempo de permanéncia junto a
promogcé&o social, cristalizou, por muito tempo, uma visao de exclusividade do “cuidar” no trabalho
dos professores de criancas pequenas, em detrimento de uma intencionalidade educacional de
qualidade, que envolvesse, por exemplo, o desenvolvimento da autonomia na crian¢a. Na mesma
proporcao, a maioria das profissionais que trabalhava com as criangas pequenas néo tinha formacéo

docente, muitas vezes com baixa escolarizagdo. Com a evolugdo dos estudos acerca da
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aprendizagem e do desenvolvimento das criancas, a Educacdo Infantil passa a prezar pelo
desenvolvimento integral do sujeito, colocando os aspetos de cuidar, educar e brincar como funcgdes
indissociaveis e aportadas nos direitos constitucionais das criancas.

E nesta fase da vida em que as linguagens oferecidas para as criancas nas instituicdes
escolares passam, primeiramente, pelos lagcos estabelecidos, sendo a comunica¢do emocional e o
nivel de intimidade estabelecido entre adulto e criancas o principal canal de entrada do
conhecimento.

Contato fisico, troca de experiéncias diversas e a ludicidade sdo elementos indispensaveis
para o0 aprendizado nessa etapa da escolarizacdo. Como bem aponta a Base Nacional Comum
Curricular — BNCC — (BRASIL, 2017b, p. 36), “a entrada na creche ou na pré-escola significa, na
maioria das vezes, a primeira separacdo das criancas dos seus vinculos familiares para se
incorporarem em uma situagao de socializagdo estruturada”.

E a partir do momento que o trabalho do professor se especializa, sua formagéo passa a ser
especifica, ele passa a ter o entendimento que seu trabalho e suas propostas pedagdgicas sdo
condicionantes para que as criancas tenham oportunidade de acesso a Cultura, que para os autores
da Teoria Historico-Cultural é considerada a “fonte das qualidades humanas”. Oportunamente, 0

conceito de cultura também sera discutido neste documento.

3.2 - ACrianga

O nascimento de uma crianga marca o inicio de uma nova histéria. Um ser pequeno,
dependente, mas que carrega consigo uma infinidade de possibilidades que lhes serdo ofertadas ao
longo da vida. Além do aconchego e dos aprendizados da vida familiar e em sociedade, a escola é o
lugar onde essa crianga passara um bom tempo e, tendo em vista o que discutimos a respeito do
Conceito de Educacéo Infantil, o tempo que a crianga passara nas escolas da infancia devem ser o0s
melhor possivel, com as mais diversas oportunidades de aprendizagem e de acesso aos
conhecimentos construidos pelos homens e acumulados ao longo do tempo.

As Diretrizes Nacionais para a Educacéo Infantil (BRASIL, 2010) postulam que a crianca

Sujeito historico e de direitos que, nas interacGes, relagdes e préticas cotidianas que
vivencia, constréi sua identidade pessoa e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja,
aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constréi sentidos sobre a natureza e a
sociedade, produzindo cultura (BRASIL, 2010, p. 12).

De acordo com a BNCC (BRASIL, 2017b, p. 38) a crianga ¢ um “ser que observa,
questiona, levanta hipdteses, conclui, faz julgamentos e que constroi conhecimentos e se apropria
do conhecimento sistematizado por meio da acéo e nas interaces com o mundo fisico e social”.

Contudo esse processo exige dos docentes e da estrutura institucional a qual Ihe acolhe, condicdes
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de se apropriar dos conhecimentos de maneira espontanea, criativa, livre e diversa. E o professor é o
responsavel por operacionalizar esses momentos por meio do que se nomeia como intencionalidade
educativa.

Esse é o ponto fundamental para conceber e compreender quem € a crianca e do que ela
necessita para aprender e se desenvolver.

A crianca € um ser da espécie humana, mas seu processo de humanizacéo se da ao longo
da vida, mediante interacOes e relacdes estabelecidas com outros humanos mais experientes que ela
tiver contato em sua existéncia. De acordo com Vygotski (1995;1996), esse aspecto marca o carater
indissociavel das dimensdes cognitivas e afetivas das intera¢des vividas e propiciadas as criangas na
vida social e, consequentemente, na escola.

[...] as criancas pequenas possuem muitas mais possibilidades psiquicas do que se supunha
até pouco tempo atras e que, em condi¢les favoraveis de vida e educagdo, assimilam
conhecimentos, dominam procedimentos mentais, desenvolvem intensamente diferentes

capacidades préticas, intelectuais, artisticas e formam as primeiras ideias, sentimentos e
qualidades morais (MELLO, 2007, p. 90).

Essas possibilidades, quando vividas nas instituicdes escolares, mediadas por propostas
curriculares de acordo com a faixa etaria e pela intervencéo efetiva do professor séo delineadas em
vivéncias que propostas por meio da solucdo de problemas em situacdes que envolvam a crianca e
seus parceiros, o0 contato com os elementos da cultura humana, ou seja, a linguagem escrita, falada,
conceitos l6gico-matematicos e outros diversos elementos que sdo ofertados para as criancas desde
os primeiros anos de vida. “[...] A crianca assimila novas acGes internas, psiquicas, que lhe
permitem resolver problemas cada vez mais complexos e variados” (MUKHINA, 1996, p. 46). Ai
se explicita o papel determinante do professor neste processo, visto que 0s docentes devem
conhecer e considerar o desenvolvimento da crianga para que possam auxiliar os pequeninos a
apropriarem-se de situagdes mais complexas a cada dia. Este trabalho implica também no processo
de observar e identificar aquilo que as criancas ja conhecem e dominam para que, mediante seu
trabalho intencional, fazé-las superarem seus conhecimentos iniciais.

Né&o é possivel definir o conceito de crianca se a compararmos com os adultos, pois dessa
forma estariamos reduzindo suas capacidades, suas habilidades e seu conhecimento. Quando o
professor reduz seu olhar para a criancga, ele a incapacita de construir seu conhecimento e, assim,
limita acesso dela ao mundo da cultura por experimentacao.

Agora, quando o conceito de crianga parte de uma escuta sensivel e olhar observador, ela
passa a apresentar ao professor um ser plural, capaz de aprender e construir cultura, desde que tenha
qualidade nas relagdes estabelecidas pelos portadores de cultura, ou seja, os adultos ou parceiros

mais experientes.
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3.3 - A Infancia

A infancia é o periodo da vida da crianca que se inicia no seu nascimento e vai ate,
aproximadamente, os treze anos de idade. Trata-se de um periodo curto, porém onde se constroem
conceitos e aspectos do desenvolvimento que serdo determinantes em toda a vida do sujeito.

A infancia define para as criangas um lugar social, ou seja, espaco para que ela tenha um
papel politico, ativo e efetivo que se da na escola e na vida: um lugar que a legitime como sujeito
em construcdo. Esse papel efetivo independe de sua classe econdmica e seus direitos devem,
portanto, estar assegurados.

Portanto, as escolas de Marilia que atendem a infancia devem ser um espago de criacao,
construcdo, confronto dos saberes familiares com os conhecimentos cientificos, do embate entre o
simples e o complexo, onde se sofistiquem os conceitos construidos entre a crianga, seus parceiros

de infancia e o professor, como o portador da cultura.

[...] esse periodo da infancia ndo pode ser encurtado ou obstaculizado pela antecipacéo de
tarefas para cuja realizacdo justamente se formam as bases nessa idade. Assim, em lugar de
encurtar a infancia por meio de préticas educativas que antecipam a escolarizagio, é preciso
aperfeicoar o contelido e os métodos educativos para assegurar em cada idade da crianca as
vivéncias necessarias para o desenvolvimento da personalidade e da inteligéncia em
formacdo ja na infancia pré-escolar. A compreensdao de que a crianca é capaz, desde que
nasce, de estabelecer relagdes com o entorno e o entendimento de que 0 acesso rico e
diversificado a cultura permite a reproducdo das maximas qualidades humanas deve
estimular o enriquecimento méaximo das vivéncias propostas as crian¢as (MELLO, 2007, p.
91).

Nesta defesa, é preciso que os docentes da Rede Municipal de Ensino de Marilia, em sua
pratica dentro das unidades escolares da cidade tenham a compreensdo do lugar ocupado pela
crianca nas relacdes que ela estabelece na escola durante o periodo da infancia. O protagonismo
dela tem, segundo Mello (2007, p.91) “for¢ca motivadora em seu desenvolvimento e esse lugar é
condicionado pela concepcdo de crianca e infancia dos adultos, e a concepcdo de crianga como
sujeito e nao como objeto do desenvolvimento”. Para a autora, este entendimento € elemento chave

no trabalho que se desenvolve dentro das escolas de criangas pequenas.

3.4 - O Desenvolvimento Infantil

Nesta explanacdo serdo abordados os seguintes autores que dardo suporte teorico para
conceituar o desenvolvimento infantil de acordo com os pressupostos da Teoria Historico-Cultural:
Mello (2007;2015) alem de Vygotski (1995;1996), Leontiev (2001) e Elkonin (1987;1998), estes
dois ultimos citados por Pasqualini (2006).

O entendimento acerca do Desenvolvimento Infantil, postulado pelos teéricos

mencionados demanda a compreensdo de diversos elementos que o envolvem, pois este esta
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intrinsicamente vinculado ao processo de humanizacdo das criangas que contempla as praticas de
ensino e aprendizagem que acontecem dentro das escolas. Esses elementos implicam em conhecer
as Funcdes Psicologicas que sdo desenvolvidas ao longo da infancia e, uma vez compreendidas, elas
serdo consideradas de acordo com a evolugdo sécio historica da crianga, conceito conhecido como

Periodizacao do desenvolvimento psiquico (ELKONIN, 1987).

3.4.1 - Processo de Humanizagdo: a caminho da Zona de Desenvolvimento

Proximal

O nascimento de um ser dotado do aparato biologico nédo é suficiente para dizer que nasceu
um ser humano. Ainda que ele cres¢a, amadureca seu organismo e chegue a fase adulta sem
intercorréncias em sua salde, sua maturacdo organica ndo dara conta de deixar nesse sujeito as
marcas dos humanos.

Essas marcas dependem de processos historicos e sociais que acontecem com 0S Seres
humanos na relagdo com outros humanos: o convivio familiar, com a comunidade, com as
instituicdes religiosas, com a sociedade em geral e, certamente, na escola.

Os pressupostos da Teoria Historico-Cultural, nessa perspectiva, tém como

responsabilidade:

[...] explicitar a discussdo sobre quem é o ser humano, como ele se desenvolve, como
aprende e como se humaniza. Ao fazer isso, possibilitou compreender como esse processo
acontece na infancia; como a crianca aprende, como se desenvolve e forma suas
capacidades psiquicas, ou seja, como forma o pensamento, a fala, a memdria voluntéria,
como aprende a controlar sua vontade, como forma sua capacidades, habilidades e aptiddes,
como forma sua personalidade (MELLO, 2015, p. 02).

Esse entendimento permite compreender e reconfigurar o olhar dos adultos envolvidos nos
processos de aprendizagem e desenvolvimento das criangas, uma vez que se procura buscar novos

caminhos metodoldgicos para se contemplar as especificidades deste processo.

O processo de humanizagdo, de acordo com os aportes da teoria, se da desde o nascimento
da crianga, mas ndo de forma isolada. O primeiro ato humano em relagdo a uma crianga
recém-nascida — de alimenta-la ao colo — cria nela uma necessidade nova, uma necessidade
ndo bioldgica, mas social e histérica: a necessidade do outro e, por outro lado, por uma
auséncia ainda dos meios fundamentais da comunicacdo social, sob a forma da linguagem
humana (MELLO, 2015, p. 03).

Ainda que sem linguagem formada, a comunicagdo entre o bebé e os adultos & maxima,
visto que esta é determinante na organizacdo da vida e da rotina desta crianca. Essa necessidade
social torna a crianca ativa no seu processo de humanizacdo, visto que ela demanda empenho e
qualidade nas relacdes, é preciso manter com os adultos e isto ndo acontece de maneira natural ou
espontanea, mas pressupde ldgica interna de condicionamento mutuo, entre a crianga e os adultos

envolvidos, de conexao reciproca nos momentos distintos da vida e, entre a qualidade das relagdes
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estabelecidas, o desenvolvimento infantil entra num padrdo dialético, pois envolve sujeitos,
relacionamentos, mediacgéo e oportunidades de aprendizado.

Mello (2015) aponta dois elementos como responsaveis pelo processo de humanizacao: a
Cultura e os Adultos como parceiros mais experientes. A cultura, bem como sera abordada nos
topicos seguintes deste documento, é compreendida como toda atividade humana: objetos, obras,
instrumentos, aparato tecnologico, entre outros que transitardo pelo tateio, experimentacdo e acao
das criancas ao longo da vida. Os adultos sdo os portadores da cultura e, consequentemente, 0s
mediadores dos seus elementos para o contato das criangas.

Em contato com os elementos culturais, a crianga desenvolve-se como humano e, mediado
pelos adultos, ela passa a exercer acgdes, criar conceitos e formular questdes e hipdteses acerca
daquilo que experimenta e, por meio desta atividade, ela se humaniza por que o desenvolvimento da
crianca é dinamico, dialético, com conflitos e embates que atingem as potencialidades psiquicas da
crianga de maneira distinta, de acordo com 0 acesso e oportunidade de exploragdo dos elementos
culturais, mediado pelo adulto.

Pasqualini (2006) defende a compreensdao do dinamismo dialético do desenvolvimento
infantil, uma evolucgéo e revolugdo das formas de pensar, agir e reproduzir os elementos culturais
apresentados pelos parceiros mais experientes. A proposta é que, por meio do contato com as
qualidades humanas dadas, novas qualidades sejam formadas, produzidas e apreciadas por todos
que fazem parte deste processo euférico. Euforico porque marca “momentos criticos, rupturas ¢
mudangas qualitativas no curso do desenvolvimento infantil” (PASQUALINI, 2006, p. 116).

Para compreender esta dindmica, faz-se necessario o entendimento de um conceito
fundamental para a Teoria Histdrico-Cultural, de zona de desenvolvimento. .

Assim, por meio do adulto acerca daquilo que a crianca faz com autonomia e também
daquilo que ela precisa de sua intervencao para poder desenvolver.

As tarefas que as criangas fazem sozinhas, com autonomia, sao aquisi¢cdes dela em contato
com o mundo. Essas séo as capacidades que compde a Zona de Desenvolvimento Real.

A escola deve ser 0 espaco onde a crianca desempenhe atividades que superem aquelas que

ela ja faz sozinha, que promova as maximas possibilidades de aprendizagem e desenvolvimento.

A intervencdo do adulto assume sua forma adequada quando considera as formas como as
criangas se relacionam com o mundo em cada idade. Além disso, se considerarmos que a
aprendizagem é motor do desenvolvimento, buscar o bom ensino é compromisso maior do
professor e da professora (MELLO, 2007, p. 98).

Contanto, Vygotsky (1988 apud Mello, 2007) determina que:
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[...] O bom ensino incide na zona de desenvolvimento préximo e que se expressa pelo que a
crianca ainda ndo é capaz de fazer de forma independente mas pode fazer com a ajuda do
outro. Dessa forma, ao realizar, com ajuda de um parceiro mais experiente, uma tarefa
extrapola suas possibilidades de realizacdo independente, a crianca se prepara para, num
futuro proximo, realiza-la de forma independente (MELLO, 2007, p. 98)

Para que a crianga seja capaz de atingir tal zona de desenvolvimento, o professor precisa

ter conhecimento daquilo que ela ja sabe para promover aprendizagens futuras e mais sofisticadas.

Compreender a complexidade do processo de humanizacdo exige perceber que o
desenvolvimento humano, que tem como base a apropriacdo da experiéncia histérica e
socialmente acumulada, tem — simultaneamente- uma base organica que, ainda que nao seja
suficiente para tal desenvolvimento, cria as condi¢des indispensaveis para essa apropriagao
e desenvolvimento (MELLO, 2007, p. 99).

Para este documento, a defesa é da educacdo escolar baseada nas premissas do
desenvolvimento humano, do papel da escola, do professor e de todas as vivéncias sociais e
histéricas na vida da crianga, pois a “Educacao Infantil pode adquirir um carater impulsionador do
desenvolvimento infantil apenas se considera a importancia peculiar que tem a infancia e as novas
estruturas psiquicas [...] para o processo geral de formacgdo da personalidade” (MELLO, 2007, p.
99).

3.4.2 - As Funcdes Psicoldgicas: o processo de Humanizacdo mediado pelas

relacdes sociais com os portadores da Cultura

O desenvolvimento das Fungdes Psicologicas Superiores encontra-se, diretamente
relacionadas, ao desenvolvimento infantil e também com o processo de formacdo das marcas do
humano nas criancas, desde seu nascimento.

Desse modo, a partir das relacdes estabelecidas entre as criangas e 0s adultos, 0s objetos e
elementos da cultura humana e sua agdo e operacdo dessas marcas promove, mediante sua zona de
desenvolvimento préximo, a aquisicdo de funcbes psicoldgicas que se aprimoram, renovam e

sofisticam ao longo da vida.

[...] qualquer funcdo se desenvolve e é reestruturada dentro do processo que a realiza. As
sensacBes, por exemplo, incrementam-se em conexdo com o desenvolvimento dos
processos de percepgdo dirigidos por um alvo. E por isso que elas podem ser ativamente
cultivadas em uma crianca, e seu cultivo ndo pode, de mais a mais, em virtude disso,
consistir em um treinamento simples e mecanico das sensagdes em exercicios formais
(LEONTIEV, 2001, p. 77 apud PASQUALINI, 2006, p. 125).

O cultivo dessas fungdes nas criangas, ndo esta relacionado ao treinamento, repeticdo ou
mero preenchimento de lacunas em apostilados ou qualquer outro material didatico pronto. A

intencionalidade da proposta de vivéncia, 0os mecanismos mentais utilizados pela crianca e o
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confronto entre aquilo que a crianca tem em sua zona real para a proximal, determina o
aperfeicoamento das funcdes psiquicas. Sendo assim, o aprimoramento dessas funcdes esta
intimamente ligado ao conceito de atividade da crianga, ou seja, a acao, operagdo e nova acao dela
diante dos elementos e caracteres culturais.

Nao basta colocar a crianga em contato com os meios culturais sem intencionalidade. “Essa
constatacdo tem implicacfes diretas para a organizacdo do trabalho educativo com a crianga em
geral. [...] Podemos afirmar que ndo basta expor a crianca a estimulos diversos, ndo basta
disponibilizar a ela os objetos da cultura; mais que isso, ¢ preciso organizar sua atividade”
(PASQUALINI, 2006, p. 126).

Atencdo, percepc¢do, sentimentos, pensamento, imaginacdo, memodria, fala, controle das
vontades (conduta), valores, iniciativa, autoimagem positiva e funcdo simbdlica da consciéncia sdo
as aquisicdes que formam o desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores.

A aquisicdo delas estd imersa em um complexo processo de aprendizagem que ndo
pretende alcanca-las de forma isolada, mas introduzida num contexto maior de desenvolvimento.

As fungdes psicologicas se sofisticam em funcdes superiores, ou seja, superadas mediante
acdo do parceiro experiente em sua zona de desenvolvimento préximo. Quando se tem ciéncia disso
compreende-se também que “a estrutura da personalidade como um sistema hierarquico complexo
de planos e niveis subordinados de reflexo da realidade e de regulacdo psiquica da atividade do
sujeito que funcionam como um todo Unico presente na solucéo de tarefas praticas ou mentais, das
mais simples as mais complexas” (MELLO, 2007, p. 94).

A cada nova vivéncia, as fungbes psiquicas se coordenam e, nesta atividade, se sofisticam
de maneira unificada, conjugada, intrinseca. Desse modo, quando se fragmenta esta atividade se
comete um erro tremendo e coloca em risco a qualidade da relacdo que a crianca estabelece com os
objetos que ela tem disponiveis para experimentar.

Mello (2007) nos faz refletir que a auséncia da compreensdo a esse enfoque sistémico

induz os adultos docentes a erros e equivocos na pratica com as criancas.

As condicdes pedagdgicas Otimas para a realizagdo das possibilidades potenciais dos
pequenos para seu desenvolvimento harménico ndo se criam por meio de um ensino
focado, antecipado, dirigido a encurtar a infancia e a converter antes do tempo a crianga em
pré-escola e a este em escolar, etc. E, indispensavel, ao contrario, o desenvolvimento amplo
e 0 enriquecimento maximo do conteido das formas especificamente infantis de atividade
ludica, prética, plastica e também a comunicacdo das criangas entre si e com 0s adultos.
Sobre sua base deve realizar-se a formacéo orientada daquelas propriedades e qualidades
espirituais cujo surgimento se criam as premissas favoraveis na pequena infancia e que
constituem o mais valioso da personalidade humana madura (ZAPOZHETS, 1987, p. 247
apud MELLO, 2007, p. 100).

O progresso da construcdo das funcdes psicoldgicas faz delas aquisi¢fes elementares para

superiores. Estas se desenvolvem mediante as fases do desenvolvimento das criancas e a qualidade
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das atividades que elas desenvolvem com o passar do tempo e do convivio com os elementos

culturais.

3.4.3 - Periodizacdo: Atividades-Guia das criancas menores de seis anos

Baseando-se nos estudos da Teoria Histdrico-Cultural, determinou-se que cada fase de
desenvolvimento humano possui uma atividade principal norteadora deste desenvolvimento. Para
cada etapa do desenvolvimento, a crianca apropria-se das fungbes psicoldgicas superiores
caracteristicas de atividades-guia préprias da faixa etaria.

E importante salientar que o que se denomina fases do desenvolvimento infantil nada se
compara com fatores bioldgicos ou genéticos. Estas se transcrevem mediante as vivéncias historico-
sociais dos pequeninos ao longo de sua vida, mediados pela parceria dos adultos mais experientes,

ou seja, aqueles portadores da cultura — a fonte das qualidades humanas.

O desenvolvimento da crianca, analisado do ponto de vista das relagdes com o entorno, do
ponto de vista da atividade fundamental em cada etapa, esta vinculado estreitamente com a
histéria do desenvolvimento da consciéncia infantil. [...] o prdprio processo de
desenvolvimento consiste no surgimento de novas formacfes em cada idade (VIGOTSKI,
1996, p. 338;341 apud MELLO, 2007, p. 96).

Vigotski (1995), Leontiev (1978) e Elkonin (1987), alinhados aos conceitos da Teoria
Historico-Cultural, tratam o desenvolvimento humano como um fenémeno histérico, ou seja, cada
periodo da vida do sujeito € mediado pela cultura e pelas experiéncias sociais. Segundo eles, esses

periodos do desenvolvimento sdo marcados por uma atividade principal.

O Primeiro Ano de Vida (0 a 1 ano)

O primeiro ano de vida da crianga, desde os primeiros instantes apds seu nascimento, é
marcado por um periodo de dependéncia importante da crianca em relacdo aos adultos. Nesta fase, a
Comunicacao Emocional Direta é a atividade principal e estreita os lagos de intimidade e afeto entre
a crianga e os adultos (MARTINS; ABRANTES; FACCI, 2016).

A relacdo com o adulto surge como fonte de satisfagdo das necessidades orgénicas basicas
da crianca, como a alimentacdo, a seguranca, a higiene, a protecdo, entre outros. Coloca-se também
como agente criador de novas necessidades na crianga, pois “impossibilitada, nessa idade, de se
comunicar através de palavras, a comunicacdo acontece pelo olhar e movimento corporal,
percebendo emocgGes do adulto por meio do toque, da fala e do olhar” (MELLO, 2007, p. 96). Nessa
fase, 0 aconchego do colo, os estimulos sonoros com 0s instrumentos corporais e a propria interacao
com 0 meio e 0 outro, e este inicia 0 processo de consciéncia da crianca por meio da unidade entre

as fungles sensoriais ¢ motoras. “Ao final desta idade, as novas formagdes que modificardo as
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relacdes da criangca com seu entorno na primeira infancia (préxima fase) serdo o andar, a
compreensao inicial da linguagem e o despertar da vontade propria” (MELLO, 2007, p.96).

Com o crescimento da crianga e com a ampliacdo de sua interacdo social, amplia-se seu
conhecimento da realidade, e aos poucos, suas FuncBes Psicolégicas Superiores vdo surgindo e
desenvolvendo-se: memodria, atencdo dirigida, pensamento e fala, sdo algumas das funcdes que
surgem em decorréncia das vivéncias da criangca em um ambiente social, mediado pela cultura e por

seus simbolos.

A Primeira Infancia (1 a 3 anos)

O tateamento experimental dos objetos € a atividade-guia da crianca entre um e trés anos
de idade, chamada Atividade objetal manipulatéria. Essa atividade envolve, inicialmente, o
manuseio e exploracdo de objetos dos quais a crianca tem acesso por meio da oferta dos adultos. No
decorrer deste periodo, hd o crescimento do interesse da crianga em compreender o significado e
objetivo das coisas e do fazer cotidiano dos adultos.

O adulto, ao disponibilizar e utilizar objetos diversos, vocalizando o nome da crianca,
atribuindo-lhe funcdo e emitindo opinides a respeito da atividade da crianca frente a essa
experiéncia, apresenta a ela o seu significado social, a sua fungdo. Por meio desse ensino
(intencional ou ndo) proporcionado pelo adulto, a crianca tem acesso a um rol maior de

possibilidades de aprendizagens e essas a fazem avancar em seu desenvolvimento psiquico.

O mundo dos objetos e instrumentos tem inicialmente um interesse imediato — ndo
mediatizado pelo uso social que deles fazem os adultos. A exploracdo e o tateio de
diferentes objetos que tem acesso e as descobertas que realiza nesse tateio movem seu
desenvolvimento até proximo dos trés anos de idade, pois, por meio dessa experimentagéo,
a crianga observa, se concentra, cria modelos de acdo que também servem ao seu
pensamento, interage com as outras criangas que estdo a sua volta, tenta resolver as dividas
que a manipulacdo dos objetos gera e, com isso, envia importantes estimulos ao cérebro
(MELLO, 2007, p. 96)

No processo de apropria¢ao dos objetos culturais, a crianca passa por diferentes momentos:
0 uso indiscriminado, a reproducdo das acdes e operacdes — aprendidas com o adulto por meio da
imitacdo e ensino — e o uso livre (mais perto dos trés anos) quando a crianga generaliza as a¢gdes que
ja se apropriou, substituindo um objeto por outro (PASQUALINI, 2014).

Na escola, a organizacdo intencional de espacos e materiais é fundamental, de modo a
garantir 0 acesso a uma variedade de objetos (com diferentes texturas, cores, cheiros, formas, sons e
materiais), porque na atividade com objetos, a crianca descobre as caracteristicas e propriedades
destes, ampliando o conhecimento do mundo ao seu redor. Nesse movimento de descoberta, a
crianca desenvolve sua percepcdo e memdria, transforma a atencdo involuntaria, em atencéo

dirigida a um fim e sua comunicagdo com o adulto, parceiro mais experiente, a crianca acessa a fala,
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transformando os sons (balbucios) em palavras e aprendendo novos vocabulos por meio desta
comunicacéo e das novas experiéncias com os objetos. Mediada pelo ensino dos adultos, a crianca
desenvolve seu pensamento e inicia um processo de compreensdo consciente do seu entorno e deste,

passa a ter consciéncia da realidade ampla.

Idade Pré-Escolar (4 a 6 anos)

A medida que a crianca amplia seu olhar ao entorno pelo tateio experimental dos mais
diversos objetos da cultura humana, a imitacdo dos adultos em suas rela¢fes sociais € o0 objeto do
faz-de-conta passa a constituir como fundamental para seu desenvolvimento das criangas entre 0s
trés e seis anos de vida. E o periodo da pré-escolar, cuja atividade principal deve ser a Brincadeira
ou Jogo de Papéis Sociais. Nessa etapa, “o interesse da crianga recai no significado social das a¢des
com os objetos, como séo utilizados pelos adultos no interior das relacGes sociais- fazer o que o
adulto faz é o que caracteriza a atividade-guia deste periodo [...]” (MARTINS; ABRANTES;
FACCI, 2016, p.131, grifos das autoras).

Mediante a experiéncia com a brincadeira de papéis, a crianca se apropria do uso social
que os adultos dao aos objetos e das relagfes formais que esses parceiros estabelecem entre si.
Assim da brincadeira, a crianga pode reproduzir relagcdes de amor - como 0s cuidados da mae com o
filho - de companheirismo e amizade. Também pode vivenciar situacdes de conflito entre 0 bem o
mal, o certo e o errado, o real e o imaginario, pois, as condi¢bes da brincadeira dependem das
vivéncias concretas da crianca.

Dessa forma, a brincadeira de papéis pode significar um momento de aprendizagem
riquissimo, entretanto, se essa atividade for abandonada aos interesses espontaneos das criancas,
elas podem reproduzir relacdes alienadas, j& que essas criangas vivem em um contexto marcado

essencialmente, pela alienagéo das relacées humanas.

Nessa atividade ludica sdo exercidas e cultivadas fungdes essenciais em processo de
desenvolvimento na criangca como a memoria, a imaginagdo, 0 pensamento, a linguagem
oral, a atengdo e a fungdo simbdlica da consciéncia. Ao se colocar no lugar do outro — em
geral o adulto que representa no faz-de-conta — a crianca objetiva seu comportamento num
nivel mais elevado de exigéncia social. Com isso, exercita e aprende, pouco a pouco, a
controlar sua vontade e conduta (MELLO, 2007, p. 97).

Mediante a essa compreensdo, a intervengdo consciente do professor adquire especial
importancia. Martins, Abrantes e Facci (2016) refletem sobre a importancia da intervencdo do

professor na brincadeira de papéis e acrescentam que:

Por isso, o desenvolvimento dessa atividade requer a¢des educativas que promovam seu
surgimento, o seu desenvolvimento e direcionamento, ou seja, é preciso intervengdo para
que o conteldo desta atividade avance nos processos de relagbes crianca-mundo, como
possibilidades humanizadoras. Elkonin (1998) afirma que é preciso ensinar a crianca a
brincar [...] (MARTINS; ABRANTES; FACCI, 2016, p. 134, grifos das autoras).
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Compreender a brincadeira de papéis como uma atividade que deve ter a intervencdo do
professor faz com que a escola tenha um olhar diferenciado sobre essa atividade, percebendo-a
como fundamental para o desenvolvimento integral da crianca, j& que por meio da brincadeira a
crianga se insere no cotidiano dos adultos, sem deixar de ser crianca, contudo faz do jogo e da
imitacdo recurso para sofisticar sua conduta, aprimorar suas relagcbes com o mundo e interagir de

maneira efetiva com o tudo que a cerca.

Desse sentimento de ter novas razBes para ser adulto, no final da idade pré-escolar, tais
razdes adquirem uma forma concreta: “o desejo de ir a escola e comegar a realizar um
trabalho social sério e apreciado pela sociedade. Para a crianca, esse é o caminho para a
idade adulta” (idem, ibidem). Isso significa que, ao passar para a idade escolar, outra
atividade seréd a principal- a atividade de estudo [...] (MARTINS; ABRANTES; FACCI,
2016, p. 144).

Com essas experiéncias as criancas, na idade da Educagdo Infantil, conseguem
compreender a dindmica, regras e contingéncias da vida em sociedade. Desse modo, o trabalho
desenvolvido pelas escolas da infancia € primordial, visto que sdo nessas unidades que as mais ricas
vivéncias podem se concretizar. Portanto o espaco e os professores deem estar preparados para

proporcionar as maximas possibilidades de aprendizado e desenvolvimento.

3.5 - Os Eixos Estruturantes das Préaticas Pedagogicas: Brincadeiras e Interacgdes

As reflexdes acerca dos eixos estruturantes derivam da BNCC (BRASIL, 2017b) que
estabelece, também de acordo com as DCNEI (BRASIL, 2010), que “sdo as brincadeiras e
interacBes, experiéncias nas quais as criangas podem construir e apropriar-se de conhecimentos por
meio de suas acles e interagOes com seus pares e com os adultos, o que possibilita aprendizagens,
desenvolvimento e socializagdo” (BRASIL, 2017b, p. 37). Uma vez definido que a crianca € sujeito
historico e de direitos, entende-se que sao a partir das inimeras interacdes, brincadeiras e préaticas
vivenciadas no dia a dia que sua identidade pessoal e coletiva sera construida.

O brincar oportuniza as criangas a constru¢do de condi¢des para futuras atividades de
trabalho: evoca atencdo e concentracdo, estimula a autoestima e ajuda a desenvolver relacdes de
confianca consigo e com os outros. Colabora para que a crianga trabalhe sua relagdo com o mundo,
dividindo espacos e experiéncias com outras pessoas. Brincadeiras e interagOes sdo atividades
predominantes no universo infantil e nos diversos contextos sociais da primeira infancia, sendo elas,

o pilar dos direitos de aprendizagem dos brinquedos.

A partir da brincadeira, a crianca constrdi sua experiéncia de se relacionar com o mundo de
maneira ativa, vivencia experiéncias de tomadas de decisbes. Em um jogo qualquer, ela
pode optar por brincar ou ndo, 0 que é caracteristica importante da brincadeira, pois
oportuniza o desenvolvimento da autonomia, criatividade e responsabilidade quanto a suas
préprias acdes. A importancia do brincar para o desenvolvimento infantil reside no fato de
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esta atividade contribuir para a mudanga na relagcdo da crianga com o0s objetos, pois estes
perdem sua forca determinadora na brincadeira. (QUEIROZ, 2006, p. 170).

Durante a brincadeira a crianga se expressa e se comunica, experimenta e relaciona-se com
objetos e pessoas a sua volta em trocas afetivas e ludicas, na construcdo do seu conhecimento e seu
desenvolvimento global. Nesse contexto, os pequenos aprendem de forma ativa, constante, e 0s
adultos, parceiros experientes e responsaveis pela oferta de objetos para serem explorados no
processo de brincar, se abastecem de novas intengdes para propor brincadeiras futuras.

Por meio da criacdo dessas situagcOes, pela organizacdo dos espacos e momentos que 0S
adultos oportunizam vivéncias as criangas, huma promocao de autodescoberta de si, do outro e do
mundo, conhecendo-se, socializando e expressando-se por meio do brincar. E 0 momento de,
mediante a observacdo da acdo da crianca (brincar) na exploracdo do objeto (brinquedo), o
professor refinar o seu olhar no sentido de enriquecer o0 momento da brincadeira, desafiar a crianca
a fazer algo que ela ainda nédo seja capaz de fazer sozinha e, também, apresentar novas fungdes a um

objeto para a crianca.

Na brincadeira, a crianga pode dar outros sentidos aos objetos e jogos, seja a partir de sua
prépria acdo ou imaginacéo, seja na trama de relacdes que estabelece com os amigos com
0s quais produz novos sentidos e os compartilha. A brincadeira é de fundamental
importancia para o desenvolvimento infantil na medida em que a crianca pode transformar
e produzir novos significados. Em situacdes dela bem pequena, bastante estimulada, é
possivel observar que rompe com a relagdo de subordinacdo ao objeto, atribuindo-lhe um
novo significado, o que expressa seu carater ativo, no curso de seu proprio
desenvolvimento. (QUEIROZ, 2006, p. 172).

A partir da brincadeira a crianca, ludicamente, trabalha o desenvolvimento de sua
coordenagdo motora e de sua oralidade, de forma esponténea e gradual. Desenvolve-se adquirindo
elementos para a conviver em sociedade, como harmonia entre pares, bom convivio social e ainda

potencializa o aprendizado por meio de novas construgdes e elaboragdes culturais.

3.6 - O cuidar e o educar na Educagao

Questdes referentes ao Cuidar e o Educar no trato com os professores parecem ser algo
claro e conhecido por todos. Teoricamente, mas também na prética, talvez as coisas precisem ser
esclarecidas e este documento tem o carater de pontuar, para alem das questdes curriculares
especificas, a responsabilidade dos professores no processo de construcdo e aquisicdo da autonomia
pelas criancas.

A triade Escola — Criangca — Familia é o objetivo de reflexdo nessa etapa do documento,
visto que os aspectos referentes ao trabalho com o cuidado das criancas na idade da Educacao

Infantil é tarefa das duas instituicdes: escola e familia.
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Na escola, os aspectos referentes aos cuidados com as criangas, outrora concebidos
mediante o olhar assistencialista d& espaco para algo maior, que contempla ndo apenas as atividades
de cuidado em si, mas visa o pleno desenvolvimento da autonomia do sujeito.

Para corroborar a legislacdo existente, a Base Nacional Curricular Comum — BNCC —
(BRASIL, 2017b) aborda essa condicdo do Cuidar e do Educar como elementos indissociaveis a
pratica educativa promovida pelas instituicdes escolares. Rotinas rigidas, que privilegiam apenas 0s
cuidados fisicos e colocam a a¢do da crianca sempre dependente do adulto, geram longos tempos de
espera, evidenciando o desrespeito a singularidade da crianca e suas possibilidades de autonomia,
aprendizado e desenvolvimento. As ac¢des de cuidado formam uma unidade com as agOes de
educacdo e se referem a garantia dos direitos fundamentais das criancas de qualquer idade,
conforme preconizam Campos e Rosemberg (2019). O desenvolvimento e a aquisicdo da autonomia
por parte das criancas é conteido a ser ensinado pelos professores, seus parceiros mais experientes.
Isso desde o atendimento aos bebés (que sdo totalmente dependentes do adulto no que diz respeito
ao cuidar e ao educar), as criangas bem pequenas (que progressivamente vao desenvolvendo sua
autonomia) e também as criangas pequenas (que apesar de crescidinhas, podem precisar do apoio do
adulto, no sentido de refinar o dominio e completo controle de sua autonomia). Quando o direito ao
brincar passou a ser da criancga, o olhar sobre aquilo que se faz na escola precisou ser resignificado.

Conforme ja foi discutido acerca do processo de desenvolvimento infantil, de modo
especial no que tange a periodizacdo, no primeiro ano de vida (periodo que a dependéncia da
crianca em relacdo ao adulto € total), a Comunica¢do Emocional € a primeira forma de entrada do
conhecimento para as criangas. Sendo assim, o trabalho referente aos cuidados nessa faixa etéria
deve estar completamente permeado por afeto, intimidade e carinho.

Algumas questdes sdo inegocidveis quando aspectos do cuidar e do educar estdo sendo
analisadas. Quando uma crian¢a, que ndo tem autonomia para resolver uma situacao sozinha, seja
alimentacdo, higiene ou qualquer outra, essa € uma situacdo urgente e deve ser resolvida pelo
professor.

O Cuidar e o Educar, conforme a BNCC, é entendido como algo:

[...] indissociavel do processo educativo. Nesse contexto, as creches e pré-escolas, ao
acolher as vivéncias e 0s conhecimentos construidos pelas crian¢as no ambiente da familia
e no contexto de sua comunidade, e articuld-las em suas propostas pedagdgicas, tém o
objetivo de ampliar o universo das experiéncias, conhecimentos e habilidades dessas
criancas, diversificando e consolidando novas aprendizagens, atuando de maneira
complementar a educacdo familiar — especialmente quando se trata da educacdo dos bebés e
das criancas bem pequenas, que envolve aprendizagens muito préximas aos dois contextos
(familiar e escolar), como a socializa¢do, a autonomia e a comunicagéo. (BRASIL, 2017b,
p. 36).

Como é indissociavel ao processo educativo, a ninguém pode ser atribuida a esta

incumbéncia, sendo ao professor. Nas escolas de Marilia contamos também com os auxiliares de
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desenvolvimento escolar, servidores que colaboram com o cuidar. A presenca desses servidores nas
escolas € vital, visto que sem eles a rotina de trabalho do professor ficaria muito complicada.
Contudo, quando os docentes e gestores ndo tém entendimento acerca do trabalho pedagdgico que a
rotina dos cuidados elementares tem no desenvolvimento infantil, ndo é incomum que haja a
inversdo desta responsabilidade. O Cuidar e o Educar podem ser colocados numa posi¢do “menor”,
sendo apenas realizada por um servidor, que ndo o professor.

O olhar humanizador para essa atividade s6 pode ser exigida aos professores, visto que eles
sdo 0s conhecedores do processo do desenvolvimento infantil, que este processo passa,
necessariamente, para a construcdo efetiva da autonomia da crianga.

Sendo assim, é importante considerar que cabe aos docentes garantir que o trabalho com o
Cuidar e o Educar seja efetivamente trabalho, inclusivo como contetdo curricular. Esse processo
humaniza, desenvolve e emancipa a crianga da condigdo de ser dependente para um sujeito

emancipado e autbnomo.

3.7 - O lugar ocupado pela crianca no processo de aprendizagem

A teoria Historico-Cultural, mediante seus postulados, nos faz entender que o lugar que os
pequenos ocupam nas praticas educativas ndo se concentra no de fazer dela o centro do mundo, mas
de alocar a crianga no mundo.

Apesar do termo “lugar” parecer ser algo estanque, localizado, no enfoque que se pretende
ter nesse documento é de levar o entendimento de educadores e demais interessados no trabalho
desenvolvido nas escolas de Educacdo do municipio de Marilia a compreensdo do papel que as
criancas devem desempenhar no seu processo de escolarizagcdo nos primeiros anos de vida. Para sua
defesa, nos utilizaremos, dentre outros conceitos da teoria, o da ‘““crianca sujeito do seu processo e
desenvolvimento e escolarizagao”.

Para se compreender essa situacdo € necessario também entender dois conceitos
fundamentais: o de Atividade (Leontiev) e Trabalho (Freinet).

Na escola, o professor, conhecedor do periodo do desenvolvimento que a crianca se
encontra (se no primeiro ano de vida, primeira infancia ou idade pré-escolar) vai, por meio do seu
planejamento, propor situaces e vivéncias que impulsionem o desenvolvimento das funges
psiquicas nas criangas.

Como bem colocado, o professor propde vivencias, mas ndo € incomum escutar docentes e
mesmo coordenadores do trabalho pedagogico da escola usarem o termo “atividade” para aquilo

que se pretende que as criangas realizem na escola.
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Atividade, para Leontiev (2001) € a acdo das criancas sobre 0s objetos ou elementos da
cultura que atingem seu psiquismo, ¢ estabelecem “relagcdes entre a consciéncia, a linguagem e a
atividade pratica” (PASQUALINI, 2006, p. 113).

Sendo assim, a vivéncia isolada proposta pelo professor é uma tarefa, ou seja, algo a ser
cumprido. Para que seja atividade, ela precisa ser constituida nas condi¢des concretas da vida, isto
é, quando desperta na crianca o desejo e desenvolvé-la, quando 0 motivo em executar uma proposta

especifica € maior do que ndo fazer.

S6 com este modo de estudo pode-se elucidar o papel tanto das condigdes externas de sua
vida, como das potencialidades que ela possui. S6 com esse modo de estudo, baseado na
analise do conteldo da propria atividade infantil em desenvolvimento, é que podemos
compreender de forma adequada o papel do condutor da educacdo e da criagdo, operando
precisamente em sua atividade e em sua atitude diante da realidade, e determinando,
portanto, sua psique e sua consciéncia (LEONTIEV, 2011, p. 36 apud PASQUALINI,
2009, p. 119).

Para que a atividade da crianca nas praticas pedagogicas se efetive, ou seja, atinja a Zona
de Desenvolvimento Proximal e colabore para a formacdo das Fungdes Psiquicas, elas ndo podem
estar reféns de conteudos escolasticos de demanda de realizagdo dos adultos. Muito anterior a isto,
as propostas de trabalho e atividade devem aparecer como fruto na vida social cotidiana. Cada
crianca participa em sua maxima complexidade, mediadas pela parceria de um adulto ou por outra
crianca mais experiente. Assim entram no tateio experimental, no jogo da imitacdo e papéis e
assumem, progressivamente, sua participacdo plena nas propostas pedagogicas.

As conversas dardo vida e sentido as atividades. As inferéncias diante do que se
experimenta, a oferta de novos elementos e a observacao persistente do professor garante a
construcdo da cultura mediante o trabalho. A comunicacdo, estabelecida nesta préatica, se efetiva
primeiramente no modo emocional, por meio de toque e gestos que carregam significados
importantes na relacdo do adulto com a criangca. Com a pratica desse trabalho, os vocébulos vao
surgindo, as propostas vdo se sofisticando e o desenvolvimento torna-se pleno e presente nesta

experiéncia efetiva da vida humana.

3.8 - O lugar ocupado pelo professor em uma proposta promotora do desenvolvimento

Refletir acerca do lugar que o professor ocupa nas propostas promotoras de
desenvolvimento é necessario ter em mente todos 0s conceitos que permeiam 0 processo e que
convergem para o entendimento do que é a Educacdo Infantil e o que ela traz consigo sobre as
experimentacdes e vivéncias infantis.

Essa reflexdo tem o objetivo de trazer o lugar do professor ao campo das ideias na

perspectiva historico-cultural com foco numa teoria que respeite a crianca em suas especificidades,
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o tempo da infancia e principalmente, que tenha o viés humanista. E importante, no papel de adulto
e, por consequéncia, 0 parceiro mais experiente, que o docente evite observar a primeira infancia
como educacdo preparatoria para 0 mercado de trabalho ou em um plano onde os contelidos
curriculares sejam estanques, uma vez que o carater competitivo, onde se vislumbra o sucesso de
modo isolado e com énfase nas demandas do mercado, desconsidera as relacdes que precisam ser
estabelecidas entre ele e a crianca, a cultura e as media¢Ges num curriculo vivo, real e pulsante.

Como mencionado, os pressupostos da Teoria Historico-Cultural, em que as relagdes e
interacBes sdo eixos estruturantes para o desenvolvimento, é possivel afirmar que a vida é lugar de
aprendizagem.

Durante a elaboracdo desse documento, foi bastante abordado o processo do
desenvolvimento infantil vinculado ao processo de humanizagao das criangas e que esse passa pelo
trabalho da Educacdo. Na escola, os professores sdo 0s responsdveis pelo conhecimento e
entendimento de como se operacionaliza a formagdo das marcas do humano nas criangas. Contanto,

Se.

[...] O desenvolvimento humano, [...] envolve um processo completo que tem uma l6gica
interna de condicionamento mutuo, de conexdo reciproca de momentos singulares de
unidade e luta dos contrérios. [...] o desenvolvimento é luta de contrérios e apenas essa
concepcdo permite realmente a investigacdo dialética do desenvolvimento infantil
(MELLO, 2015, p.04).

O professor é o mediador dos conflitos, aquele que sofistica os processos de tateamento
dos objetos, que observa as criancas durante os jogos e, mediante seu olhar observador e atendo, faz
explanacdes, nomeia 0s elementos, apresenta novas ideias, explora as hipoteses levantadas elas
criancas e enriquece o processo da brincadeira de modo geral.

Para tanto, os educadores precisam conhecer a importancia dos saberes que advém de
formas diferentes e em contextos distintos. Estas questdes sdo indicadas no curriculo, ou seja, dos
objetos do conhecimento que pulsam do cotidiano do seu trabalho e sdo essenciais para o
desenvolvimento da crianca na propria instituicao.

Tirar do professor o controle docente e fazer dele um parceiro nas construcgdes sao atitudes
que chocam os profissionais conservadores do magistério, e mesmo a sociedade que vive numa
busca incessante de correr, antecipar, treinar e dar competéncias ao sujeito que esta na escola,
mesmo ainda em tenra idade. A transmissdo dos saberes da lugar para construcgdes coletivas, vivas e
protagonizadas pelas criancas. Ha lugar de comunh&o entre o saber formalizado com os que as
criangas trazem de suas vivéncias cotidianas. Assim, vé-se a necessidade de colocar no mesmo
patamar de igualdade todos os saberes, buscando ndo hierarquiza-los. "Nao ha saber mais, nem

saber menos, ha saberes diferentes” (FREIRE, 1987, p. 68).
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Observa-se que as caracteristicas dessa pedagogia cooperativa, autoral e que coloca o
professor como intelectual, conduz a um fazer pedagogico descentrado do adulto — professor - e que
todos os envolvidos sdo construtores da prépria aprendizagem onde as interacdes assumem o lugar
de destaque. Dessa forma, ndo existe a menor possibilidade de uma completa defini¢éo antecipada
da praxis, tendo em vista que ensinar e aprender sdo acdes que estdo conectadas e devem portanto,

estar contextualizadas no cotidiano das escolas.

E exatamente neste sentido que ensinar ndo se esgota no tratamento do objeto ou do conteddo,
superficialmente feito, mas se alonga a producdo das condi¢cGes em que aprender criticamente é
possivel. E essas condicdes implicam ou exigem a presenca de educadores e de educandos
criadores, instigadores, inquietos, rigorosamente curiosos, humildes e persistentes (FREIRE,
2013, p.28).

Mesmo que isso seja objeto de conhecimento, a realidade nos aponta para uma pratica
contraria na grande maioria das instituicGes de educacdo em geral, especialmente quando o assunto
é a crianca e 0 seu potencial. E muito comum observar comportamentos que subestimam as
potencialidades infantis e o aprendizado de algo novo todos os dias.

Celestin Freinet (1985), grande educador, libertario e progressista, vislumbrou em sua
pratica algo que contraria a visdo limitada sobre os educandos e defendeu enfaticamente a ideia
sobre o fazer colaborativo, participativo e de total protagonismo dos pequenos. “Nao preparamos
homens que aceitardo passivamente um contetdo, mas cidaddos que, amanhd, saberdo enfrentar a
vida com eficiéncia e heroismo e poderdo exigir que corra para dentro do tanque d"agua clara e pura
da verdade”. (FREINET, 1985, p.18)

Freinet defendeu que a crianca deve plantar a curiosidade e colher por conta propria,
mediadas pela propria experiéncia e que muitas vezes, os educadores tentam facilitar os contetidos,
sem considerar as duvidas e questionamentos que a crianca tem, e os descartam. A crianga quer
colher, conhecer a origem, ndo somente se satisfazer com o que estéa dado.

Nesse contexto, o papel do professor é de extrema importancia tendo em vista que € ele 0
responsavel em propor as maiores ou menores possibilidades no que diz respeito as interagdes entre
elas e o0 seu meio social. Deve buscar ter total consciéncia de que é o parceiro mais experiente e
mediador do conhecimento e é com ele que as mesmas elaboram suas concepgdes sobre 0 mundo,

constroem e ampliam conhecimentos, e por fim, constituem-se como sujeitos.

3.9 - O lugar da cultura no desenvolvimento humano

Pensar o ser humano em seu contexto sociocultural e histérico é imprescindivel para os que
decidem compreender a sociedade e suas relacdes com cada individuo a partir da Teoria Historico-

cultural.
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Para essa abordagem tedrica, cultura, sociedade e sujeito sdo sistemas complexos e
dindmicos que se inter-relacionam e provocam-se mudangcas mutuas em um processo dialético
constante. Cada individuo nasce e cresce em um mundo povoado por outros seres humanos
portadores da cultura constituida, no processo de apropriagdo da cultura social, o ser humano a
modifica e a resignifica, dando a cultura novas propriedades.

Nesse contexto de apropriacao e ressignificacdo da cultura deve destacar-se 0 que se define
por cultura no contexto da Educacdo e das préaticas pedagogicas e do papel mediador nos processos
de formac&o dos conhecimentos e no desenvolvimento das Fungdes Psicoldgicas Superiores de cada
sujeito.

Cultura, na perspectiva Historico-Cultural é tudo que a humanidade produziu ao longo do
tempo: objetos, instrumentos, costumes, idiomas, tradi¢cGes, mobiliarios, vestimentas, monumentos,
obras, enfim, aquilo que é produgdo humana é considerado cultura (MELLO, 2015). Os adultos, na
mesma O&tica, sdo 0s portadores da cultura, pois estes dominam, transmitem, sofisticam e
reformulam todas as qualidades humanas produzidas ao longo da Historia.

Na Educacdo, de modo especial procedimentos de ensino nos que envolvem as criangas em
idade de Educacdo Infantil, a cultura é fonte inesgotavel de aprendizado e humanizacédo das criancas
pequenas.

Compreendemos que o processo de humanizacdo constitui-se a partir do processo de
educacdo, uma vez que a educacédo € propulsora da apropriacdo das capacidades tipicas que
torna cada homem e mulher, humanizados. Redimensiona-se, assim, o lugar dos processos
educativos na formacdo das marcas humanas nas pessoas, bem como o entendimento acerca
da carga genética que cada individuo traz ao nascer na constituicdo de homem. A escola da
infancia desempenha, pois, um papel Unico na formacdo da humanidade das criancas, ao
organizar situacOes, tempos, espacos, atividades, materiais e metodologias capazes de
impulsionar as aprendizagens motivadoras de seu desenvolvimento cultural. Do ponto de
vista historico-cultural, essas aprendizagens acontecem em lugar constituido e planejado
para 0 acesso aos conhecimentos culturalmente elaborados, os quais provocam a
apropriacdo e o uso de novas formas de pensamento, comportamento e relagdo com o
mundo. Nesse espaco, o professor assume o papel social de criar situacdes de interacdo das
criancas com pessoas e objetos da cultura para promocédo intencional de aprendizagens
motivadoras de humanizac¢do (CASTRO; LIMA, 2011, p. 128).

A aprendizagem e o desenvolvimento realizam-se na interagdo entre 0s sujeitos,
preferencialmente entre o aprendiz (a crianga) e o sujeito mais experiente (adulto). Por meio do
diadlogo e do exemplo pratico da utilizacdo de signos e ferramentas (materiais e imateriais), o adulto
transmite a crianga conhecimentos historicamente por inumeras geracOes, inserindo-a em um
mundo de cultura e dando-lhe condic¢des de adquirir a capacidade de operar com esses signos e
instrumentos.

Compreendemos, a partir dos estudos da Teoria Historico-Cultural de Vigotski, que cada

ser humano passa por um continuo processo de humanizacgédo durante sua existéncia. Ser humano é

uma possibilidade que depende das vivéncias que experimentamos ao longo de nossas vidas, nao
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nos ¢ dado geneticamente, nem depende apenas da “matura¢ao” natural de cada organismo humano
(VYGOTSKI, 1995; LEONTIEV,1978).

Pessoas mais experientes introduzem as criangas e 0s jovens no mundo de relagdes
materiais e sociais, formando, nesse processo, a prépria individualidade humana, a partir da
apropriacdo de riquezas sociais mediante a atividade da pessoa. Nesse sentido, as geracdes
adultas — pais, professores e mesmo criancas e jovens mais experientes — tornam-se
mediadoras nas relacBes da crianca diante da realidade material e intelectual (CASTRO:
LIMA, 2012, p. 131).

Assim, € por meio das vivéncias, daquilo que a crianga experimenta ao longo de sua vida
que ela vai formando sua inteligéncia e personalidade, vai tornando-se uma pessoa com maiores ou
menores possibilidades de se desenvolver como um ser humano pleno e completo. Quanto maior o
acesso a cultura material (objetos, obras de arte, instrumentos, entre outros) e ndo material
(linguagens, conhecimentos, mdsica, literatura e demais), maiores sdo as possibilidades que esta
crianga desenvolva-se integralmente em todas suas potencialidades humanas.

E necessaria a compreensdo do valor da educacdo e o valor como educadores como
portadores desta fonte inesgotavel das qualidades humanas que € a cultura. A educacdo move 0
desenvolvimento, isto é, favorece a formacdo da inteligéncia e influencia a personalidade de cada
crianga.

Desse modo, a escola, como lugar onde a cultura humana se apresenta na sua forma mais
erudita, complexa e elaborada, torna-se espaco fundamental para que a criangca possa se apropriar
desta cultura e, como consequéncia disso se humanizar. Passam pela escola 0s momentos mais ricos
e sofisticados de contato com a cultura mais elaborada, com as obras de arte, com a mdsica, com a
retorica bela. A cultura humana é vasta em elementos para se aprender e responsavel pelo alcance
das func@es psiquicas.

Por meio das vivéncias oferecidas pela escola oferta-se 0 acesso ao saberes historicamente
acumulados e sistematizados as novas geragdes. Esses conhecimentos, organizados nos curriculos
escolares, sdo imprescindiveis para o desenvolvimento, ressignificacdo dos dias atuais e construgdo

de um futuro mais justo e verdadeiramente humano.

3.10 - Implicagdes Pedagégicas da Pedagogia Freinet no desenvolvimento do

Trabalho Docente

Celestin Baptistin Freinet (1896-1966), estudioso do desenvolvimento da infancia e
reacionario ao modelo tradicional de escolarizacdo, € o autor que prevé a escola como um espacgo
com “auséncia de regras, castigos e de autoridade do professor” (BARROS; SILVA; RAIZER,
2017, p. 52). Ele postula que a escolariza¢do nas instituicdes de Educacgdo Infantil deve prevalecer

as propostas de vivéncias ludicas de livre expressdo e cooperativas, na intencdo de formar sujeitos
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autbnomos e participativos, requisitos fundamentais para o processo de escolarizacdo do Ensino

Fundamental.

Sua militdncia em defesa da educacdo o direcionava para diversos movimentos em que se
incluem a dedicacéo e organizacdo da solidez de uma pedagogia da infantil, voltada para a
atualidade social e politica no sentido da historia, e que deveria caminhar ao proprio sentido
da vida (BARROS, SILVA, RAIZER, 2017, p. 52).

Para ele, as criangas precisam ser ‘“sujeitos” em suas aprendizagens, de modo a
experimentar aquilo que desejam aprender por meio do tateamento experimental e de outras
possibilidades de exploracdo de objetos que fagam com que estabelecam contato com acultura
humana.

O trabalho autonomo da crianga ¢ premissa de Freinet, pois sua proposta pedagogica “nao
se fixa em regras ortodoxas e rigidas, mas esta calcada em principios basicos que norteiam o ensinar
e o aprender, ¢ as relagdes que a crianga estabelece com o conhecimento” (BARROS; SILVA,

RAIZER, 2017, p. 54). Assim, a vida torna-se espaco para o aprendizado e para o desenvolvimento

da inteligéncia e da personalidade da crianga.

A experimentacdo, sempre que isso for possivel, que pode ser tanto observagdo,
comparagdo, controle, quanto prova, pelo material escolar, dos problemas que a mente se
formula e das leis que ela supbe ou imagina. A criacdo, que, partindo do real, dos
conhecimentos instintivos ou formais gerados pela experimentacdo consciente ou
inconsciente, se alca, com a ajuda da imaginagdo, a uma concepgdo ideal do devir a que ela
serve. Enfim, contemplando-as, apoiando-as e refor¢ando-as, a documentacgdo — a busca da
informagdo desejada e diferentes fontes — que é como uma tomada de consciéncia da
experiéncia realizada, no tempo e no espaco, por outros homens, outras racas, outras
geracOes (BARROS; SILVA; RAIZER, 2017, p. 56).

A experimentacdo leva ao trabalho que, por meio da livre expressdo da brincadeira
promove oportunidades de criacdo que, depois de sistematizadas e observadas, serdo documentadas
em formas de varios tipos de registros que serdo detalhados no momento que tratarmos

propriamente das técnicas freinetianas. Elas sdo oportunidades efetivas do professor conseguir fazer

com que suas criangas entrem no processo de atividade.

3.10.1 - As Técnicas

A Pedagogia Freinet € composta por um conjunto de técnicas que se complementam que
vao desde a proposta da atividade em si, acompanhamento, registro e avaliacdo e concretizam-se em
acoOes colaborativas entre: as criancas, os adultos mais experientes e 0 meio ao qual estdo inseridos

todos esses sujeitos da aprendizagem.

e Cooperativa na escola: A cooperativa escolar é a esséncia da pedagogia Freinet. Ela é a forma
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de organizacdo da classe em que todos tém voz e voto. A organizagdo do trabalho parte de um
contrato estabelecido entre o professor e os alunos, onde se definem os objetivos, 0s principios
e 0s meios pelos quais 0 grupo perseguira suas metas. A participacdo de todos deve ser

estimulada pelo professor.

Imprensa Escolar: Freinet propGe a organizagdo de uma tipografia na escola. Ela deve ser
utilizada e manuseada pelos alunos para imprimir seus textos, permitindo assim que 0s enviem
a outras escolas, a seus pais e aos demais membros da comunidade, de modo a divulgar seu
trabalho ou propagar uma ideia. A produgdo de um material impresso valoriza o registro do
pensamento da crianca, quando ela tem a oportunidade de ver o que foi falado e pensado num

texto escrito.

Jornal de Parede: “Deve ser realizado cumprindo todo o processo que o envolve” (BARROS;
SILVA; RAIZER, 2007, p. 55). Isso porque € um instrumento da Pedagogia Freinet muito rico,
que favorece momentos de comunicagcdo entre a crianga, 0 grupo e a professora acerca de
quatro assuntos. Pode ser confeccionado em tecido, papel ou qualquer outro material, desde que
contenha quatro compartimentos que caibam os papéis com o0s seguintes temas: Primeiro as
criticas, onde no compartimento deve estar escrito “Eu critico”; segundo as propostas, onde no
compartimento deve estar escrito “Eu proponho”; terceiro assunto sdo as curiosidades a serem
investigadas, onde deve estar escrito “Eu quero saber”; o quarto e ultimo sdo as felicitagdes,

onde no compartimento deve estar escrito “Eu felicito”.

Roda de Conversa: E um momento muito rico, que deve abrir o dia de trabalho do professor,
pois na perspectiva freinetiana, esta técnica pretende desenvolver a livre expressao infantil: as
criangas falam espontaneamente sobre as novidades de sua casa e familia, interagem na

conversa dos amigos, e expde sua opinido sobre outros assuntos que surgirem.

Correspondéncia Interescolar: Como o nome ja diz, a correspondéncia interescolar consiste
na troca de correspondéncia entre turmas da mesma escola, de outra escola, ou ainda com
outras instancias. Inclui, além dos textos e desenhos produzidos pelas criancas, informacdes
sobre a cidade e/ou o bairro em que moram, fitas gravadas, presentes feitos por elas ou pela
familia, comidas tipicas e muitas outras coisas que sejam do interesse das crian¢as trocar, ou

para mostrar a seus correspondentes como € a vida em sua comunidade.

Livro da Vida: E o documento onde se faz os registros dos acontecimentos mais importantes

da turma. Neles, as criancas colocam desenhos, textos, embalagens, recortes, noticias,
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fotografias e outros elementos que o facam registrar os fatos vivenciados pela crianca em seu
cotidiano na escola. E um elemento muito marcante aos pequeninos e consultado com
frequéncia por eles. “Esse registro vai-se constituindo ao longo do ano como um diario de
classe ilustrado [...], 0s quais passam a fazer parte da memoria do grupo” (BARROS; SILVA;
RAIZER, 2017, p. 56).

Fichario Escolar: O fichario escolar preenche o espaco normalmente ocupado pelos livros
didaticos ou manuais escolares. E composto por fichas de assuntos especificos que sio
elaboradas pelos préprios alunos. A ideia central é de que estes ficharios apresentardo as
questdes em uma forma mais proxima da realidade das criancas. As fichas apresentam sempre
uma sugestdo vivéncia e propdem diversas formas para a utilizacdo de algum material. Estas
fichas sdo reunidas, classificadas por assunto e publicadas para uso em sala. Os ficharios
adquiridos por cada escola s@o ampliados com as experiéncias ali desenvolvidas por seus

alunos.

Album da turma: Segundo Barros, Silva e Raizer (2017, p. 56), “o album da turma configura-
se como uma coletanea de materiais elaborados pelas criancas sobre um determinado assunto
que lhes desperte o interesse”. Essa coletinea ¢ derivada dos estudos ¢ investigacdes feitas
pelas criangas que, ao serem analisadas e definidas em cooperativa, sdo guardadas no album

como recordacéo.

Aulas-passeio: As aulas-passeio surgiram da necessidade de aproximar o trabalho em sala da
vida real das criangas. Momentos ao ar livre, onde as criancas podem verificar de perto os
objetos da cultura e elementos da natureza que compdem os contetidos curriculares é a proposta

de Freinet para a aula passeio.

Os cantos de trabalhos: E a proposta do autor onde um espaco da escola é dividido em cantos
de trabalho para propostas especificas. Os cantos comportam apenas algumas propostas, outros
podem variar, mas todos eles ndo definidos o nimero de alunos. A escolha do canto fica a
critério da crianca. Cada canto é planejado e organizado pelo adulto de modo que os materiais

necessarios fiquem organizados e ao alcance das criancas.

Texto livre: Todo o trabalho de registro de historias, noticias ou mesmo ideias das criancas
comeca sempre nos textos livres. Estes sdo textos efetivamente livres, na forma e no tema. Sao
expressao do desejo e da curiosidade da crianga a0 mesmo tempo em que explicitam os temas

que elas elegem como importantes. Nele sdo considerados os elementos do curriculo emergente
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e das demandas de conhecimento que as crian¢as trazem. Sua producdo parte da vontade do
estudante e se da no instante em que esta vontade se manifesta e ndo em alguma aula ou

momento previamente escolhido para isso.

Partindo do trabalho com as técnicas, Freinet propde um cddigo de educacao, definido a
partir do que ele considera como “Invariantes Pedagogicas”. Sdo trinta e dois pontos de reflexdo

que contemplam aspectos inegociaveis do trabalho do professor com criangas. Séo elas:

1. A crianca é da mesma natureza que o adulto.

2. Ser maior ndo significa necessariamente estar acima dos outros.

3. O comportamento escolar de uma crianca depende do seu estado fisiolégico, organico e
constitucional.

4. A crianga e o adulto ndo gostam de imposic¢des autoritarias.

5. A crianca e o adulto ndo gostam de uma disciplina rigida, quando isto significa obedecer
passivamente uma ordem externa.

6. Ninguém gosta de fazer determinado trabalho por coer¢do, mesmo que, em particular, ele
ndo o desagrade. Toda atitude imposta é paralisante.

7. Todos gostam de escolher o seu trabalno mesmo que essa escolha ndo seja a mais
vantajosa.

8. Ninguém gosta de trabalhar sem objetivo, atuar como maquina, sujeitando-se a rotinas
nas quais ndo participa.

9. E fundamental a motivag&o para o trabalho.

10. E preciso abolir a escolastica.

10- a. Todos querem ser bem-sucedidos. O fracasso inibe, destrdi o animo e o entusiasmo.
10- b. N&o é o jogo que é natural na crianga, mas sim o trabalho.

11. Ndo sdo a observacdo, a explicacdo e a demonstragdo - processos essenciais da escola -
as Unicas vias normais de aquisicdo de conhecimento, mas a experiéncia tateante, que é
uma conduta natural e universal.

12. A memoria, tdo preconizada pela escola, ndo é valida, nem preciosa, a ndo ser quando
esta integrada no tateamento experimental, onde se encontra verdadeiramente a servico da
vida.

13. As aquisicdes ndo sdo obtidas pelo estudo de regras e leis, como as vezes se cré, mas
sim pela experiéncia. Estudar primeiro as regras e leis é colocar o carro na frente dos bois.
14. A inteligéncia ndo é uma faculdade especifica, que funciona como um circuito fechado,
independente dos demais elementos vitais do individuo, como ensina a escolastica.

15. A escola cultiva apenas uma forma abstrata de inteligéncia, que atua fora da realidade
fica fixada na memaria por meio de palavras e ideias.

16. A crianga ndo gosta de receber licdes autoritarias.

17. A crianca ndo se cansa de um trabalho funcional, ou seja, que atende aos rumos de sua
vida.

18. A crianca e o adulto ndo gostam de ser controlados e receber sang¢Ges. Isso caracteriza
uma ofensa a dignidade humana, sobretudo se exercida publicamente.

19. As notas e classificagBes constituem sempre um erro.

20. Fale 0 menos possivel.

21. A crianga ndo gosta de sujeitar-se a um trabalho em rebanho. Ela prefere o trabalho
individual ou de equipe numa comunidade cooperativa.

22. A ordem e a disciplina sdo necessarias na aula.

23. Os castigos sdo sempre um erro. Sdo humilhantes, ndo conduzem ao fim desejado e nao
passam de paliativo.

24. A nova vida da escola supfe a cooperacao escolar, isto é, a gestdo da vida pelo trabalho
escolar pelos que a praticam, incluindo o educador.

25. A sobrecarga das classes constitui sempre um erro pedagdgico.

26. A concepcdo atual das grandes escolas conduz professores e alunos ao anonimato, 0 que
é sempre um erro e cria barreiras.

27. A democracia de amanhd prepara-se pela democracia na escola. Um regime autoritario
na escola ndo seria capaz de formar cidaddos democratas.

28. Uma das primeiras condi¢Ges da renovacdo da escola é o respeito a crianga e, por sua
vez, a crianga ter respeito aos seus professores; s6 assim é possivel educar dentro da
dignidade.
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29. A reacdo social e politica, que manifesta uma reagdo pedagogica, € uma oposi¢cao com o
qual temos que contar, sem que se possa evita-la ou modifica-la.
30. E preciso ter esperanca otimista na vida (SAMPAIQ, 1989, p. 81-99).

Esses aspectos vém concluir a reflexdo exposta no documento, uma vez que se mostra
como profundamente intrinseca ao processo de humanizacao e desenvolvimento das criancas nas

escolas de Educacdo Infantil de Marilia.
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A Educacdo Infantil € uma etapa da Educacdo Béasica com atendimento de carater
educacional com comportamento serio e comprometido com a infancia por parte de todos os
envolvidos: profissionais da educagéo, familia e comunidade.

O direito a educacdo faz parte dos direitos sociais, que tém como inspiracdo o valor da
igualdade entre as pessoas. No Brasil este direito foi reconhecido na Constituicdo Federal
(BRASIL, 1998), antes disso o Estado ndo tinha a obrigacdo formal de garantir a educacdo de
qualidade a todos os brasileiros, ja que o ensino publico era tratado de maneira assistencialista.

E possivel perceber a Educagdo Infantil como um direito da crianca, ja que esta crianca é
prioridade na garantia dos direitos sociais que foram contemplados no Artigo 227 da Constituigéo
Brasileira, sendo parte essencial daquilo que o Estado deve garantir a seus individuos (BRASIL,
1998). A educacdo ocupa lugar de destaque no rol dos direitos humanos por ser essencial e
indispensével para o exercicio da cidadania.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente (BRASIL, 1990) considera a crianga como sujeito
de direitos, inserindo-as no mundo dos Direitos Humanos ao reconhecé-las como pessoas em
condigdes peculiares de desenvolvimento e garantindo-lhes seus direitos.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (BRASIL, 1996) redagédo dada pela Lei n® 12.796,
de 2013 (BRASIL, 2013) vem reforcar a luta da sociedade civil em busca de uma educacdo de
qualidade para a infancia, definindo a finalidade do atendimento as criancas de 0 a 5 anos de idade e
trazendo em seu artigo 29 a importancia do desenvolvimento integral da crianca nos aspectos fisico,
psicoldgico, intelectual e social de maneira a complementar a acdao da familia, garantindo o direito a
escola com o objetivo de enriquecer as experiéncias infantis e o desenvolvimento total da crianga,
aliando e educar e o cuidar.

A criacdo do documento “Critérios para um atendimento em creches que respeite os direitos
fundamentais da criangca” (CAMPOS; ROSEMBERG, 2009) representa um avan¢o no modo de ver
e pensar 0 atendimento das instituicdes de Educagdo Infantil. Este documento traz reflexdes que
devem ser consideradas por todos os envolvidos com a educagdo de maneira a garantir um
atendimento de qualidade nas escolas, tendo sempre a preocupacéo na relacdo entre o cuidado e a
educacdo. Além do mais, ele mostra aos gestores, professores e outros profissionais envolvidos na
educacdo das criancas, aspectos da realidade das instituicbes e que merecem uma atencao especial
no sentido de garantir os direitos das criangas atrelados a uma educacdo de qualidade que deve ser

oferecida a elas.

Nossas criangas tém direito & brincadeira;

Nossas criangas tém direito a atencéo individual;

Nossas criangas tém direito a um ambiente aconchegante, seguro e estimulante;

Nossas criancas tém direito ao contato com a natureza;

Nossas criangas tém direito a uma alimentacao sadia;

Nossas criangas tém direito a desenvolver sua curiosidade, imaginacdo e capacidade de
expressao;

Nossas criangas tém direito a0 movimento em espacos amplos;
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Nossas criangas tém direito a protecdo, ao afeto e a amizade;

Nossas criancas tém direito a uma especial atencdo durante seu periodo de adaptacdo a
creche;

Nossas criancas tém direito a desenvolver sua identidade cultural, racial e religiosa.
(CAMPOS; ROSEMBERG, 2009, p. 13)

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (BRASIL, 2009c; 2010)
colocam esta etapa como Unica na vida da crianca e que deve ser planejada e estruturada,
oferecendo condicBes para que o direito da crianca em viver suas maximas potencialidades, em
crescer, se desenvolver, realizar-se enquanto ser humano aconteca. Além do mais, reforcam a
questdo da crianca como sujeito de direitos e alvo das politicas publicas ao definirem crianga com
potencial capaz de ser participe e protagonista de suas a¢@es, produto e produtora da cultura.

Ainda de acordo com as DCNEI (BRASIL, 2009c; 2010) as interacdes e a brincadeira
ocupam lugar privilegiado na proposta curricular da Educacdo Infantil, considerados eixos
estruturantes das praticas pedagogicas. Por meio das brincadeiras é que a crianga se humaniza,
conhece 0 mundo e estabelece relacbes com ele, constréi conhecimentos e adquire novas
informagdes, permitindo — portanto — o exercicio continuo do aprender. E necessario que o
profissional da educacdo defenda o direito de brincar da crianca pequena, ja que brincar ndo é mero
instrumento didatico-pedagdgico, mas acao que favorece a descoberta e tem um fim em si mesma,
superando a concepcao de que brincar ndo € coisa Séria e necessaria.

Quando enxergamos o brincar como atividade fundamental para o desenvolvimento integral
da crianga, garantimos o direito dela ser e viver intensamente a infancia, pois é no brincar que a
crianca flui sua liberdade de criacdo, pois as brincadeiras sdo a prova evidente e constante da
capacidade criadora. Kishimoto afirma que as brincadeiras propiciam a socializacdo na medida em
que:

Permitem a apropriacdo da cultura infantil necessaria para que cada um possa se incorporar
a um determinado segmento social. A apropriacdo da cultura é o mecanismo pelo qual a
crianca seleciona elementos dessa cultura, de imagens traduzindo o universo ambiental.
(KISHIMOTO, 2003, p.56)

O desenvolvimento da crianca € marcado pela experimentacdo. Antes de tudo € necessario
que a crianca vivencie e experimente 0s conceitos a partir das interacfes que faz com os objetos,
com 0s outros e consigo mesma. Valorizar a experiéncia nos processos de ensino e aprendizagem é
extremamente importante quando pensamos no desenvolvimento integral da crianca. A Base
Nacional Comum Curricular evidencia a importancia da experimentacdo para o desenvolvimento da
crianca a partir de um arranjo curricular organizado por campos de experiéncia. Conforme Giuriatti
(2018),

[...] sendo sujeitos com direitos, e considerando que, para a crianga, direito é aquilo que ela
pode fazer, logo fica subentendido, pelo viés da lei e na perspectiva teorica, que ela tem

direitos a viver experiéncias individuais e coletivas promotoras de criatividade,
inventividade, imaginacdo e fantasia, onde 0s processos investigativos possibilitem a
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exploracdo e manifestacdo das teorias que elas trazem consigo e constroem na relagdo com
0S outros, em seus gestos de generosidade, permeados pela acdo brincante da crianca.
(GIURIATTI, 2018, p.78)

A BNCC da Educacao Infantil (BRASIL, 2017b) traz seis direitos de aprendizagem:
Conviver, Brincar, Participar, Explorar, Expressar e Conhecer-se. E preciso que professores e
professoras os tenham sempre em mente para contempla-los através de praticas educativas
intencionais, a fim de garantir que as experiéncias propostas estejam de acordo com 0s aspectos que
sdo considerados fundamentais nesse processo.

Os direitos de aprendizagem e desenvolvimento trazem agdes iniciais que se destacam na
BNCC a fim de pensar o curriculo da Educacdo Infantil e asseguram as condi¢fes para que as
criancas possam aprender em situagdes nas quais desenvolvam “um papel ativo em ambientes que
as convidem a vivenciar desafios e a sentirem-se provocadas a resolvé-los, nas quais possam
construir significados sobre si, 0s outros e o mundo social e natural.” (BRASIL, 2017b, p.37).

Os direitos ndo acontecem por si, eles se efetivam pela materializagcdo de uma agéo, sendo
necessario oportuniza-los para que as criangas possam usufrui-los — ja que a crianga encontra
dificuldade de ter efetivado seu direito na medida em que depende do seu reconhecimento pelos
adultos. Efetivar este direito € uma acéo pedagdgica.

Neste contexto, faz-se necessario que o profissional de educacédo infantil atue de maneira a
oferecer condi¢Oes para que as experiéncias da infancia acontecam, que se permita ouvir e dar voz a

esta crianca de maneira a promover os direitos da infancia. Angotti afirma que:

A acdo especifica docente nesta etapa educacional, a sua profissionalidade, revela-se na
acdo junto a crianca em seu momento presente, na otimizacdo exploratéria de suas
experiéncias e vivéncias, no trabalhar de suas potencialidades, de sua elaboragdo
intelectual, de seus valores éticos e morais, de sua capacidade de comunicacédo e expressdo
utilizando-se da gama de linguagens passiveis de serem desenvolvidas em clima de
ludicidade e paixao, de seducdo pelo conhecimento favorecendo os processos de expressao.
(ANGOTTI, 2009, p. 137)

Para que os educadores assumam essa postura, ndo poderdo ter uma formacdo onde se
valorize o acimulo de conhecimento, deverdo ter claro em suas a¢des que o que fundamenta a agédo
pedagogica na Educacdo Infantil € o cuidar e educar. Quando dicotomizamos essas a¢cdes se torna
impossivel garantir o direito da crianca de desenvolver-se integralmente. A profissionalizagdo dos
educadores infantis deve estar fundamentada na efetivacdo de um cuidar que promova educacao,
que ndo seja visto como favor prestado a crianca ou acdo assistencialista e o educar ndo deve ser
reduzido a contetdos curriculares, mas pautado em uma educacao que favoreca o ato de educar. E é
por meio das praticas de educar e cuidar que a crianca terd a garantia de seu pleno desenvolvimento,
além do direito de acesso e apropriacdo de uma cultura mais elaborada. Como afirmam Lima e
Akuri (2017) é necessario ao educador e profissionais de educacao infantil assumirem o trabalho na

Educacao Infantil
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Em sua complexidade, considerando o valor das escolhas dos elementos da cultura a serem
vividos, apropriados e expressos pelas criangas por meio de diferentes linguagens (musica,
danga, pintura, desenho, construgdes, modelagem, a oralidade, a brincadeira...). Tais
escolhas revelam possibilidade de promover o direito da crianca pequena de se apropriar da
cultura acumulada ao longo da histéria para tornar-se mais humana. (LIMA; AKURI, 2017,
p.117)

Muitos ainda s@o os desafios que se apontam para alcancarmos a condi¢do de direito na
educacdo infantil: é preciso que a sociedade reconheca a crianga como sujeito de direitos, que a
educacéo seja entendida como fator fundamental para o desenvolvimento, que as propostas atendam
interesses e necessidades da infancia e que tudo isso ocorra de maneira a buscar um atendimento de

qualidade e que promova o pleno desenvolvimento das nossas criangas.
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Diante do compromisso da Educacdo Infantil com a igualdade de oportunidades e a
equidade, faz-se necessario criar condi¢des adequadas de acessibilidades, por meio da promogéo da
reflexdo pelos educadores no sentido de se desenvolver uma escola que rejeite a exclusdo e
promova a aprendizagem de todos.

A Educacéo Inclusiva precisa tornar-se a pratica comum em todas as instituices de ensino,
garantindo por principio que a educacdo deva ser democratica. Nos termos dos Art. 58 e 59 da
LDBEN, Lei n. 9394/96 (BRASIL, 1996), as diferencgas entre os alunos precisam ser assistidas,
assegurando o atendimento dos alunos com necessidades educacionais especiais.

A Inclusdo Educacional no Brasil vem sendo implantada por legislagdes, dentre elas o
Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (BRASIL, 2015), que exigem cada vez mais que as escolas
assumam seus papeis nesse processo de implementacdo, com o apoio de pesquisadores que
propdem novas metodologias e pelo acesso a novas tecnologias. Desse modo, faz-se necessario
disponibilizar 0 acesso as criangas a essas conquistas, rompendo as barreiras que limitam e excluem
as pessoas com deficiéncias, uma vez que as diferencas que impedem acesso, mantém a segregacao.

O Brasil € signatario das declaracOes e das convengdes das Organizacdes das Nagdes Unidas
(ONU), resultantes da Conferéncia Mundial sobre Educacdo, em Jomtien/1990, Tailandia
(UNESCO, 1990); da Declaragdo de Salamanca/1994 (UNESCO, 1994); da Convencdo de
Guatemala/1999 (BRASIL, 2001b), que apresentou acdo internacional para prevenir e eliminar
todas as formas de discriminacéo e da Convencgédo de Nova York/2007 (BRASIL, 2009a), que visou
proteger e garantir o acesso igual, aos direitos humanos e liberdades fundamentais para todas as
pessoas com deficiéncia e promover o respeito a sua dignidade.

As propostas dessas DeclaracBes e Convencbes incidem diretamente sobre os sistemas
educacionais como principios, que passam a viabilizar as transformac@es das escolas. O desafio €
promover uma formacdo critica, gerar novas praticas escolares eliminando aquelas que
discriminavam as diferencas entre os individuos.

Além disso, no Brasil, as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Infantil (DCNEI),
Resolucdo CNE/CEB n° 5/2009 (BRASIL, 2009c) estabeleceram os critérios da formacdo na
Educacdo Infantil, apresentando quais os parametros de conhecimentos e de valores deverdo ser
garantidos a todas as criangas. Assim, a formacao escolar precisa garantir os direitos dessa etapa
escolar, como consta no Artigo 4° incluindo o respeito ao desenvolvimento da crianga, 0
reconhecimento da trajetéria de vida se alicerca nas experiéncias, para a consolidacdo de sua
propria identidade.

Portanto, a Educacdo Inclusiva proporciona para a crianga uma representacdo de mundo
mais compreensivel, em favor de valores mais humanizadores, tornando-a capaz de construir
estruturas logicas viabilizadoras de participagdo, promovendo, assim, comportamentos para a vida

em sociedade permeada de valores proprios da personalidade e da dignidade humana.
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5.1 - Como inicia a escola inclusiva?

A inclusédo escolar demanda de garantias ao sujeito, concebendo a educacdo de qualidade
como direito de todos os alunos, na escola regular e subentendendo que tal condi¢do requer o
fortalecimento da formacao dos professores. Nesse sentido, faz-se necessaria a criacdo de uma rede
de apoio envolvendo alunos, docentes, gestores escolares, familias, profissionais da saude, assim
como outras instituicdes pablicas e privadas capazes de promover suporte e parceria que viabilizem
e facilitem a sustentacdo dessa dinamica.

O trabalho com a familia deve levar cada integrante ao convivio com seu filho no ambiente
escolar; promovendo um progresso satisfatorio, tanto para a escola como para a crianga.

A escola inclusiva necessariamente transforma o ensino regular, aprimorando a préatica
pedagogica, desenvolvendo uma ética capaz de valorizar todas as pessoas, para que elas possam
aprender juntas, chegando a delinear o modelo de educacdo capaz de revogar de vez o
segregamento. E nesse sentido que Mantoan (2001), “assevera que devemos romper de vez com a
educacao que suporta de maneira provisoria ou definitiva, toda segregacdo, que admite a exclusao,
parcial ou total do aluno deficiente e o seu transito do ensino regular para o especial ou vice-versa”.

A partir da segunda década do século XXI os sistemas escolares funcionam de acordo com a
proposta educacional inclusiva, visto que a LDBEN (BRASIL, 1996) determinou que a partir da sua
homologacgéo devessem existir apenas escolas de educagéo regular, em que todos os alunos estejam
juntos. Apesar disso, as criangcas com necessidades educacionais especiais, transtornos ou
superdotacdo deverdo receber obrigatoriamente educacdo especializada complementar, para
oferecer oportunidades e meios de obterem os recursos adequados e necessarios para superarem

suas barreiras da aprendizagem.

5.2 - Como se desenvolve a escola inclusiva?

Vale ressaltar que o desenvolvimento de uma escola inclusiva passa pelo desafio importante
da eliminag@o de todas as barreiras atitudinais, ideoldgicas e arquitetonicas. A dinamica do “fazer

r

escola” ¢ sempre atual e diversa, incidindo sobre as necessidades plurais e individuais de cada
grupo.

E necessario que a escola trabalhe para contemplar, reconhecer e valorizar cada aluno como
“singular” e sempre apto para aprender, visto que todos tem o direito de inser¢do cultural, social,
politica e ambiental. A cada professor cumpre a responsabilidade de romper com os preconceitos
internos e externos, esclarecendo as criancgas, aos colegas e a comunidade os valores e principios de
uma cultura inclusiva. (REGO, 1998).

Por conseguinte, coloca-se como principio de uma escola inclusiva, a proposta de acesso

legitimo ao curriculo e de forma equitativa, as garantias que se identificam necessarias para cada
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sujeito, demandando apoio e assisténcia referentes ao processo educativo. Para que ocorra a
aprendizagem plena e sua aplicabilidade social é importante que sejam feitas: adequacéo
metodoldgica; adequacdo de conteudo e material; avaliacdo do processo para analise; reflexdo e
aprimoramento; relacdo do curriculo e contetdos elencados com as necessidades sociais; a
promocdo de formacdo para a convivéncia e acdo nos diversos setores sociais; adaptacdo dos
espacos e das condi¢cbes de convivéncias as necessidades da crianca e de suas condi¢des reais para
usufruir do ldadico e de se inserir em atividades culturais.

O professor da classe regular deve ser um articulador e gestor da aprendizagem, que ao
analisar os resultados das criangas deve buscar suprir suas dificuldades e promover as informacdes
necessarias assegurando a aprendizagem de qualidade. Quanto maiores forem as possibilidades de
convivéncia e de compartilhamento das experiéncias entre as criancas, melhores serdo suas
condigdes de articular o conhecimento e ampliarem a aprendizagem. O trabalho realizado em
grupos colaborativos ou cooperativos fazem com que as criangas assumam uma dindmica propria de
suas vivéncias. Quando o professor da turma estabelece parceria com o especialista, potencializa as
possibilidades de articular e flexibilizar os saberes, assumir o0 uso de materiais diferenciados com
criancas, segundo as necessidades delas, a fim de esclarecer e fortalecer o trabalho pedagogico.
Essa € uma maneira segura de promover o desenvolvimento pleno da crianga e potencializar a
escola inclusiva, que valoriza a diversidade.

Falar em educacdo inclusiva significa transpor as limitacdes diagnosticadas ou do laudo
médico. Desse modo, cabe ao professor implementar uma dindmica as atividades da crianca,
criando uma relagdo em flexibilizar o desenvolvimento de um projeto, de modo que a crianga com
necessidades educacionais consiga aprender de maneira plena, contando com o apoio da equipe
multidisciplinar, se necessario, para promover o seu desenvolvimento integral de suas capacidades.

A acdo docente deve valorizar todo o potencial da crian¢a, ajudando-a a desenvolver-se
afetiva e cognitivamente, valorizando o movimento, as relacfes, a solidariedade, a auto-gestéo,
emancipando-a como ser humano pensante, possuidora de uma identidade Unica, em constante
relacdo com o outro, que a cada nova assimilacdo, cria e transforma sua compreensdo do mundo ao
seu redor, de uma maneira ludica.

Além disso, promover acessibilidade ¢ uma condicdo fundamental no processo inclusivo e

deve ser prevista nos diferentes aspectos, tais como:

« Acessibilidade arquitetbnica: eliminacdo de barreiras ambientais fisicas nas residéncias,
nos edificios, nos espagos e equipamentos urbanos, nos meios de transporte individuais ou
coletivos;

« Acessibilidade comunicacional: eliminacdo de barreiras na comunicacdo interpessoal
(oral, lingua de sinais), escrita (jornal, revista, livro, carta, apostila etc., incluindo textos em
braille e 0 uso de computador portétil) e virtual (acessibilidade digital);

« Acessibilidade metodoldgica: eliminagdo de barreiras nos métodos e técnicas de estudos
(escolar), de trabalho (profissional), de acdo comunitéria (social, cultural, artistica etc.) e de
educacédo familiar;
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« Acessibilidade instrumental: eliminacdo de barreiras para o0 acesso e manuseio de
instrumentos, utensilios e ferramentas de estudos (escolar), de trabalho (profissional), de
lazer e recreagdo (comunitéria, turistica, esportiva etc.);

« Acessibilidade programatica: eliminagdo de barreiras “invisiveis” embutidas em
politicas publicas (leis, decretos, portarias etc.), normas e regulamentos (institucionais,
empresariais etc.);

« Acessibilidade atitudinal: eliminacdo de preconceitos, estigmas, estereotipos e
discriminacGes nas pessoas em geral. (SASSAKI, 2005, p. 23)

Em relagdo aos direitos das criangas no contexto escolar é necessario que se reflita sob os
valores propostos para uma cultura inclusiva. Assim, toma-se como referéncia os seguintes
questionamentos:

A escola desenvolve valores inclusivos e os compartilha?

A escola encoraja o respeito a todos os direitos humanos?

A escola encoraja o respeito a integridade do planeta Terra?

A inclusdo é entendida como a ampliacdo da participacao de todos?
Existem altas expectativas para todas as criangas?

As criangas sdo igualmente valorizadas?

A escola combate todas as formas de discriminagdo?

A escola promove interacGes ndo violentas e resolugdo de desavengas?

A escola encoraja criangas e adultos a sentirem-se bem a respeito de si mesmaos?
A escola contribui para a satde das criancas e dos adultos?

Diante do que foi dito, a equipe escolar (diretor, auxiliar, professor coordenador e professor)
precisaria estar sempre disposta a quebrar os paradigmas e promover uma comunidade inclusiva,
possibilitando englobar o planejamento visando ao desenvolvimento curricular flexivel; trabalhando
de maneira cooperativa e compartilhando os saberes, a fim de desenvolver um programa de equipe
em crescimento continuo e criando dispositivos para a comunicacao efetiva entre a comunidade e a
escola.

As acles e as intervencdes educativas devem sempre levar em consideracdo as fontes
originais e personalizadas na crianca, a partir de seu proprio historico de vida, tais como: anamnese
(a historia de vida da crianga e outras informagdes complementares, de ambito familiar e social),
relatorio pedagogico produzido pelo professor, registros de observagdes diretas e procedimentos
flexibilizados, promovidos pelo professor, pela equipe escolar e de outros profissionais, quando
necessario para a crianca.

A formacdo continuada para a equipe escolar € um dos pilares que favorecem para que
ocorra a educacao inclusiva, levando-se em consideracdo que o professor deve ser um protagonista
nesse processo. E importante que o professor e a equipe escolar reflitam constantemente sobre o
fazer pedagogico, visando uma forma de ensino que contemple todas as criancas, levando em

consideracao suas diferencas e limitagdes.

5.3 - A coordenagéo do Atendimento Educacional Especializado - CEMAEE
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A atuacdo do Centro Escola Municipal de Atendimento Educacional Especializado
(CEMAEE), na perspectiva da educagdo inclusiva, redimensiona as perspectivas de intervengdo
educacional sobre os alunos com necessidades educacionais especiais, dispondo de conhecimentos
para oferecer apoio e suporte aos alunos em primeira instancia publico alvo do AEE e em segundo
momento, via protocolo, prestando assisténcia aos alunos que apresentam um desenvolvimento
diferenciado, com dificuldades no desenvolvimento neuromotor e em decorréncia dessas, dificulta-
Se 0 acesso ao saber e a plena participacéo nas atividades escolares.

Quando um professor identifica que uma criangca ndo estd atingindo alguns marcos do
desenvolvimento com a idade esperada, mesmo ja levando em consideracdo as variacOes
individuais, ha necessidade de se investigar a causa desse processo de defasagem que esta gerando
um comportamento atipico ou uma dificuldade em sua aprendizagem.

Sao incumbéncias do CEMAEE: apoiar na defini¢cdo dos objetivos educacionais do publico
alvo da Educagdo Especial; orientar aos pais, familiares e professores nas questfes pertinentes ao
processo educacional; participar em atividades que auxiliem a escola a cumprir suas finalidades
educacionais e sociais, fortalecendo a relacdo familia-escola; flexibilizar as linguagens curriculares
de acordo com as necessidades educacionais da crianga; colaborar com agdes voltadas aos
procedimentos pedagdgicos, didaticos, metodologicos e recursos para adequar e melhorar a
qualidade educacional da crianca, buscando respostas as suas necessidades.

Estas incumbéncias sdo implementadas de acordo com os seguintes Planos de acéo:

Leitura dos encaminhamentos
¥ 4

Visita as escolas: Levantamento das necessidades educacionais
¥4

Observacdo professor / aluno
L ¥

Avaliacdo do Desenvolvimento Infantil *
L ¥

Flexibilizagdo Curricular
L ¥

l |
l |
l |
| Atendimento com ogofessor e ou familia |
l |
l |
l |

Socializagdo das agdes para equipe escolar

*A avaliacdo do desenvolvimento infantil serd realizada quando o pedagogo especialista julgar
necessaria

A equipe multidisciplinar do CEMAEE também acompanha o professor de Educacdo
Especial lotado nas unidades escolares, bem como no oferecimento de formagdo continuada a esses
profissionais.

O servico de atendimento tanto nas unidades escolares quanto no CEMAEE tem como
objetivo eliminar as barreiras que possam prejudicar o processo de escolarizagcdo dos estudantes
publico alvo da Educacdo Especial por meio da identificacdo das necessidades, elaboragdo de um
Plano de Desenvolvimento Individual (PDI), producdo de material acessivel em conjunto com o

professor da sala regular, e acompanhamento do desenvolvimento da crianga na sala de aula.
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Compreende-se que o professor da Educacdo Especial tem um papel fundamental na
promocdo da educagdo inclusiva e no acesso e permanéncia dos alunos publico alvo do
Atendimento Educacional Especializado (AEE).

Cabe a ele, orientar, sugerir, adaptar, apoiar e dar o suporte necessario para a crianga e 0
professor da turma regular e os demais profissionais da educacao, com estratégias que permitam o
desenvolvimento das habilidades do educando, e, sempre que possivel, com a plena participacao das
familias envolvidas.

Os professores de Educacdo Especial devem atuar em uma proposta de trabalho colaborativo
com o envolvimento da familia, equipe escolar e da crianga. No trabalho colaborativo as condigdes
necessarias sdo a existéncia de um objetivo em comum, a equivaléncia entre os participantes e 0

compartilhar de responsabilidades.

5.4 - Como avaliar?

Espera-se que o professor consiga pensar a avaliacdo pelo seu carater investigativo,
participativo, cujas informagdes servem de instrumentos para auxiliar suas intervengdes no processo
de aprendizagem de cada crianca.

Nesse sentido, as limitacdes e o grau de dificuldade diagnosticado em cada crianca perde o
sentido de uso classificatorio, porque € preciso compreender o percurso proprio de cada sujeito e
ndo o modo comparativo com 0s outros. A aprendizagem tem o sentido de superacéo, de avanco, de
estimulo para novos desafios. Se o professor conhece como a aprendizagem da crianga acontece, as
diferencas desaparecem da equacdo igualdade e passa a ser vista como superacdo de obstaculos para
alguns e construcdo da autonomia para outros.

A Educacéo Inclusiva se confirma como o caminho importante para acolher a diversidade e
buscar a construcédo da escola em que todos possam aprender, respeitando seu tempo e limitagoes,

oferecendo condigdes de um grupo cooperativo e colaborativo.
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ORGANIZACAO DE ESPACOS,
MATERIAIS, TEMPOS E RELACOES
NA ESCOLA DA INFANCIA: UM
CONVITE A REFLEXAO
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Reconhecemos a escola como a primeira instituicdo da qual a crianga participa separada das
pessoas com quem convive desde o seu nascimento. Diferentemente do &mbito domestico, a escola
é intencionalmente sistematizada para que criangas, jovens e adultos tenham acesso aos bens
culturais materiais (objetos e instrumentos que ampliam as possibilidades do nosso corpo) e néo
materiais (linguagem, pensamento, valores, costumes, conhecimento cientifico, formas de se
relacionar com as pessoas e as coisas do mundo) que foram e continuam sendo produzidos pela
humanidade, a fim de que possam deles se apropriar como fonte do desenvolvimento de sua
inteligéncia e personalidade.

Trata-se de um lugar onde as a¢des de educacdo envolvem cuidados para o bem-estar fisico,
emocional e intelectual das criancas desde bebés. Desta forma, na escola de Educacdo Infantil,
educar e cuidar se constituem uma unidade no trabalho de professoras, professores e demais
educadores da escola, oferecendo diariamente as criancas as melhores possibilidades de
aprendizagem e desenvolvimento humano.

Pela Teoria Histdrico-Cultural, compreendemos que o desenvolvimento humano acontece
socialmente ¢ ndo por determinagdo genética ou pelo “desabrochar” de processos naturais em certos
periodos da vida. Aprendemos a ser humanos, formando e desenvolvendo nossa personalidade
e inteligéncia, enquanto conhecemos e nos apropriamos da cultura historicamente criada. 1sso
acontece por meio da atividade de cada sujeito nas relacdes com outras pessoas. Nas palavras de
Leontiev (1978, p.261, grifos do autor): “o homem ¢é um ser de natureza social, [...] tudo o que tem
de humano nele provém de sua vida em sociedade, no seio da cultura criada pela humanidade”.

Com essa finalidade, o contexto escolar requer a organizacao de espacos, materiais, tempos
e relacBes que favorecam a atividade de adultos e criangas e sejam motivadores de aprendizagens
que desenvolvam suas caracteristicas humanas — fala, pensamento, compreensdo da realidade,
imaginagdo, memdria e atencdo voluntérias, controle da vontade, dentre outras que nos diferenciam
dos animais.

Defendemos que estes elementos (espagos, materiais, tempos e relagbes) compdem o
curriculo da Educacdo Infantil, superando sua tradicional organizacdo em listas de contetdos
ensinados por meio de disciplinas ou propostas fragmentadas, nos moldes do Ensino Fundamental,
que acabam por “[...] disciplinar e aprisionar o gesto, a fala, a emog¢do, o pensamento, a voz € o
corpo das criangas.” (CERISARA, 2002, p.337), contradizendo o que apontam as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil — DCNEI (BRASIL, 2009b; 2009c¢).

Com essa compreensao, como organizar um curriculo potencialmente humanizador na
Educacéo Infantil?

Professoras e professores compdem um curriculo capaz de desenvolver e sofisticar
caracteristicas humanas nas criangas quando elegem conhecimentos da cultura a serem apropriados

por elas nos encontros com a ciéncia, arte, tecnologia, linguagem e com a natureza.
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Comprometido com a garantia dos direitos das criancas, como apontam Campos e
Rosemberg (2009), esse curriculo potencialmente humanizador é vivo, constituido por préaticas
intencionalmente planejadas para se tornarem vivéncias que as criangas podem experimentar na
escola, como sujeitos, desde que chegam até o momento de irem embora (LIMA; AKURI, 2017).

Como ensina Vigotski (2018), a vivéncia € uma experiéncia que envolve a crianca por
inteiro (intelecto e emocdao), criando nela necessidades motivadoras de sua acdo para atingir um
objetivo; é um elemento fundamental a aprendizagem.

Na sequéncia deste texto, buscamos provocar, a luz dos principios da Teoria Histérico-
Cultural, reflexbes sobre escolhas curriculares de professoras e professores amparadas nos
elementos da cultura e apresentar exemplos do trabalho na escola capazes de promover o

desenvolvimento humano das criangas desde bebés.

6.1 - Espaco e materiais na escola de Educacéao Infantil

A partir das argumentacdes de Vigotski (2018), afirmamos o papel do meio (constituido de
pessoas e objetos materiais e ndo materiais) como fonte de aprendizagens capazes de elevar o
desenvolvimento humano na infancia. Isso significa que o espaco fisico da escola e as relagdes
gue ali acontecem podem se configurar como elemento educador quando, intencionalmente,
nos, professoras e professores, planejamos e organizamos cada espaco interno e externo da escola
como ambientes acolhedores e motivadores da atividade de criangas e adultos. Serdo, assim,
propicios para que cada crianga ocupe um lugar ativo e de pertenga no interior da escola e para que
os educadores (equipe gestora, professoras, professores e demais funcionarios) possam intervir

conscientemente nas relacdes sociais ali vividas.

De que forma podemos organizar os espacos da escola para que sejam educadores?

Os espacos educam para a humanizacdo quando os diferentes cenarios da escola de
Educacdo Infantil — como os corredores, salas de referéncia, patio, banheiros ou fraldarios —
compdem espacos para que, desde a chegada a escola, haja possibilidades motivadoras da
movimentacao infantil para os encontros da crianga com os objetos da cultura, com criangas de
outras idades e com os adultos que circulam por eles. Isso exige a intencionalidade de todos os
educadores na organizacdo desses espacos como ambientes convidativos aos relacionamentos e as
aproximagcdes das pessoas. Neles, 0s bebés encontram objetos acessiveis a exploracdo, manipulacéo
e observacdo. As diferentes formas de disposi¢do desses objetos podem motiva-los a se locomover,
a ficar em pé e ensaiar 0s primeiros passos.

As criancas mais velhas também realizam suas escolhas livremente nesses espagos,
envolvendo-se em situacGes que ampliam suas possibilidades de acéo e pensamento. Por isso, la

estdo dispostos e acessiveis reproducdes de obras de arte, brinquedos variados e objetos com
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diferentes texturas, cores, formas, sons, cheiros e temperaturas, pendurados e arrumados de
diferentes formas.

Cada espaco educador poderd oportunizar, ainda, considerando a liberdade de
movimentacdo das criangas, possibilidades para brincar de faz de conta, manipular diferentes
materiais impressos, narrar e ouvir histdrias, conversar com um colega, apreciar a reproducdo de
uma obra de arte, expressar-se por meio de desenho, pintura, modelagem, cantar sozinho ou
acompanhado, dancar, envolver-se em investigacdes (como a do caminho das formigas na area
verde), descer a rampa de areia sobre um pedago de papel&o... porque, conforme sintetizam Campos
e Rosemberg (2009), é direito da crianga se movimentar em espacos amplos, correr, pular e saltar,
desenvolver sua forca, agilidade e equilibrio fisico; brincar e explorar espacos externos e internos
da escola especialmente preparados para serem usados também nos dias de chuva. Trata-se de
direitos que nos, professoras e professores, podemos nos comprometer a garantir a partir de um
olhar observador e de escuta atenta, como principio de respeito e intencionalidade pedagdgica que
busca dar voz e vez as criangas, tratando-as como sujeitos capazes de aprender, sendo
protagonistas na apropriagcdo de conhecimentos.

Como elemento de um curriculo potencialmente humanizador, o espago &, pois, pensado e
organizado para que a crianga explore materiais diversificados e vivencie variadas
possibilidades de acéo, considerando o seu tempo proprio de envolvimento naquilo que faz. Em
outras palavras, 0 espaco se torna elemento de intervencdes pedagogicas para contemplar uma
rotina de trabalhos comprometida com a atividade infantil.

Ao serem intencionalmente organizados, desde a entrada do prédio, incluindo os corredores,
as paredes e o chdo, com exposi¢des das producdes das criancas, fotos, imagens, gravuras de obras
de arte, painéis sensoriais, espelhos, jogos e brinquedos, tudo acessivel as criangas, favorecem o
estabelecimento de relagdes acolhedoras, seguras, brincantes e desafiadoras: é nessa perspectiva que
0s espacos podem ser educadores, promovendo situagdes educativas para a exploragdo, imaginagéo
e ampliacdo de repertorios culturais, sensoriais e emocionais na escola de Educacéo Infantil.

Criar condicGes objetivas — por meio da organizacdo intencional do espaco fisico e dos
materiais — pode nos mobilizar para a liberdade ou para a opressao, o que acontece nas situacdes
em que o adulto trata a crianga como alguém incapaz e que, por isso, limita suas possibilidades de
acdo e liberdade de movimentos. Notadamente, uma parcela significativa de escolas revela em sua
composicao espacial materiais dispostos apenas ao alcance dos adultos, controlando 0 acesso e uso
de determinados objetos, tais como livros e brinquedos considerados “caros”. Com atitudes como
essa, 0 espaco se torna um ambiente de controle de acles e atitudes infantis onde a crianca
necessita, por longos periodos de tempo, aguardar que o adulto dé a ela situagfes fortuitas para se

relacionar com determinados brinquedos e objetos.
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Na busca pela superacdo de uma organizacdo pouco desenvolvente ao longo da infancia, as
acOes de planejamento e organizacdo do espaco e dos materiais da escola de Educacgéo Infantil séo
orientadas pelo principio de que a crianca aprende mediante a relacdo com a cultura. O que isso
significa para a atuacdo docente?

Significa que a apropriacdo de fundamentos cientificos acerca de como a crian¢a aprende
nos diferentes momentos da infancia é essencial as professoras e professores para o planejamento e
organizacao de sua pratica pedagogica. Implica reconhecer que, no decorrer dos seis primeiros anos
de vida, as atividades que melhor orientam as aprendizagens motivadoras de desenvolvimento
sd0 a comunicagdo emocional no primeiro ano, a atividade objetal manipulatoria até os 3,
aproximadamente, e 0 jogo de papéis sociais dos 3 aos 6 anos.

Para oferecer condicOes efetivas a atividade infantil e expressar a intencdo pedagdgica de
criar possibilidades de aprendizagem e desenvolvimento, o cesto de tesouros € uma das propostas
educativas que enriquecem as possibilidades de acdo dos bebés que ainda nio andam. E assim
nomeada porque rene elementos da natureza (vagens, pedras, folhas...) e objetos feitos de variados
materiais (com excecao do plastico) que se constituem como elementos preciosos para a exploragdo
dos bebés, possibilitando uma variedade de sensagfes que contribuem para o desenvolvimento da
percepcao e para a ampliacdo das descobertas acerca do mundo natural e cultural.

A brincadeira heuristica é outra proposta que promove a exploracdo dos materiais por
meio de indmeras possibilidades de combinagdo entre eles, além de possibilitar a criacdo de
multiplos cenarios para 0s jogos (KUSUNOKI, 2018). Destinada as criangas um pouco mais velhas,
que ja se deslocam pelos espacos, permite aos meninos e meninas, enquanto realizam a atividade de
descobrir, tomarem “[...] consciéncia das leis da natureza (da gravidade ou equilibrio) e das
propriedades fisicas dos objetos (dimensdo, volume, peso)” (MAJEM; ODENA, 2010, p. 47). O
papel do professor e da professora nessa proposta € o de promover as sessGes de exploracdo e
descoberta por meio da organizacdo do espaco com grupos de materiais diversos (cilindros de
papeléo, latas, argolas, tampinhas, dentre tantos outros), observar e incentivar a acdo das criangas
com esses materiais e, apds determinado tempo, encerrar a atividade com a ajuda delas guardando
cada tipo de objeto na sua respectiva sacola, possibilitando o exercicio do trabalho colaborativo.

A intencdo pedagdgica da professora e do professor também esta presente na organizacéo de
propostas para a a¢ao e atuacdo das criangas em espagos como 0 tanque de areia e o parque, por
exemplo. Neles, as criancas necessitam estar livres para realizar diferentes brincadeiras e
experimentacdes com o0s elementos naturais que & estdo presentes, com os aparelhos recreativos e
com os variados objetos que podem ser disponibilizados a elas. Desta forma, esses espacos
rotineiramente frequentados pelas turmas podem ser transformados em lugares potencializadores de
aprendizagens, propicios a uma diversidade de acGes investigativas, descobertas e superacdo de

desafios, criando nas criancas desejo e necessidade de conhecer cada vez mais 0 mundo em que
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vive. Nesses espacos também é fundamental que o professor ou professora, bem como os demais
educadores que acompanham a turma, estejam atentos e interessados nas acdes das criancgas,
observando-as e brincando com elas, intervindo quando necessario.

Como sujeitos do processo educativo, as criangas também aprendem diariamente, nos
espacos da escola, a participar de sua organizacdo e a ocupar lugares ativos juntamente com 0s
adultos que la trabalham. Esses aprendizados fortalecerdo modos de organizacdo de ambientes para
brincar como, por exemplo, 0s cantos de trabalho motivadores do jogo de papéis sociais — casinha,
escritério, manicure, oficina de carro... — e de outras atividades como as experiéncias com agua e
objetos que flutuam e afundam, com sombras projetadas na parede por diferentes objetos e recortes
de papel com formas variadas, dentre outras possibilidades.

Sendo uma das técnicas concebidas e desenvolvidas pelo educador Celestin Freinet, os
cantos de trabalho partem de uma concepgdo de trabalho colaborativo que “[...] consiste na
mudanca do lugar que a crianga ocupa nas relagdes sociais na escola: de passiva a ativa”
(KUSUNOKI, 2018, p. 59). Nesse sentido, nos diferentes espacos da escola (quiosque, corredores,
patio...) poderdo ser organizados cantos de trabalno com propostas educativas especificas
planejadas e organizadas de forma que haja livre escolha das criancas e possibilidades de rodizio
entre 0s grupos. Nos cantos, as criancas terdo acesso a materiais e propostas que provocam seu
interesse, podendo, dessa forma, assumir diferentes papéis sociais, realizar suas pesquisas e
descobertas, envolver-se em jogos e desafios, dentre outras possibilidades que contribuem para o
desenvolvimento saudavel e harmonico de sua inteligéncia e a personalidade. Por meio dessa
proposta, as criangas poderdo descobrir o valor do trabalho em grupo que envolve diélogo,
cooperacdo, negociacdo, resolucdo de possiveis conflitos, dentre outras acdes que visam o bem-
estar da coletividade — tendo o professor, a professora e os demais educadores que acompanham a
turma como parceiros mais experientes, atentos e dispostos a incentivar as criangas na busca por
solugdes para as situagdes com as quais se defrontam, desenvolvendo cada vez mais sua autonomia.

A partir das reflexdes tecidas até aqui, convidamos os leitores e leitoras a pensar na forma
como estdo organizados os espacos das escolas onde atuam e 0 que tem sido feito para torna-los
lugares capazes de proporcionar ricas possibilidades de vivéncias as criangas e adultos que delem

fazem parte.

6.2 - Tempo institucional e individual: questdes para pensar 0 processo de

humanizacéo

A infancia é quando ainda nio é demasiado tarde. E quando estamos disponiveis para nos
surpreendermos, para nos deixarmos encantar. Quase tudo se adquire nesse tempo em que
aprendemos o préprio sentido do Tempo. (COUTO, 2011, p. 104).
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Pensar o tempo como elemento basilar para o desenvolvimento humano na escola de
Educacéo Infantil é um grande desafio, pois as concepcdes dos adultos sobre como os bebés e as
criancas aprendem e se desenvolvem influenciam a forma como esse tempo € organizado. Além
disso, na realidade de cada escola, nos deparamos com a dificuldade de equilibrar o tempo
institucional — por meio do qual se estabelecem os horarios de entrada, saida, alimentacdo,
descanso, higiene e situa¢des educativas — e o tempo subjetivo — que se refere a crianca em sua
individualidade, suas necessidades e particularidades.

Planejar uma rotina institucional que respeite o tempo subjetivo ¢ uma das formas de
contribuir para o desenvolvimento humano das criangas, possibilitando que elas sejam atendidas em
suas necessidades para que, como afirma a epigrafe desta se¢do, se encantem e se surpreendam com
0 mundo, podendo atribuir um sentido positivo ao tempo vivido na escola.

E essencial uma organizacio bem pensada e consciente do tempo institucional, com vistas a
oportunizar situagdes em que a crianga vivencie plenamente seu tempo individual, sua infancia:
estabelecendo relagdes harmdnicas e saudaveis com o outro e com o meio (composto pela
diversidade de materiais, objetos e instrumentos culturais), participando ativamente das escolhas,
como sujeito que aprende desde o seu nascimento, sentindo-se capaz e feliz, o que possibilita a
constituicdo de sua humanidade (BONDIOLI, 2004).

Ndo h& como desconsiderar a organizacdo da escola a partir do tempo institucional,
cronoldgico e socialmente constituido, contudo, esse tempo ndo pode superpor-se ao tempo
subjetivo, individual das criangas. Numa organizagédo assim pensada, buscamos formas de superar
as dificuldades para oferecer a crianga condi¢fes de viver as situagdes na escola no seu tempo, com
respeito ao seu ritmo, sem ser submetida a propostas que visam a “preparacdo para o futuro” —
baseadas em “estimulacdes precoces” que desconsideram suas necessidades, anseios €
possibilidades no presente —, nem ser obrigada a viver tempos de espera, aguardando passivamente
a vontade do adulto (TARDOS; SZANTO-FEDER, 2011).

Como, entéo, planejar uma rotina que contribua efetivamente para a humanizacéo das
criancas?

Segundo Mello (2002), o desenvolvimento humano da crianga é impulsionado quando ela é
compreendida como um ser social, sujeito de direitos, capaz de aprender e ser ativo nas relagoes
com o mundo. Com esse entendimento, a chegada a escola pode ser pensada como um dos
momentos da rotina capaz de contribuir para a humanizagao das criancas. 1sso acontece quando esse
momento é organizado para o encontro de olhares, sorrisos, cumprimentos acolhedores, com
palavras carinhosas dos adultos para as criangas que chegam, além do encontro com um espago rico

em quantidade e variedade de materiais e brinquedos acessiveis a elas.
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Para Lima (2005), o momento da chegada é a primeira oportunidade de atividade infantil na
escola, ndo podendo ser desperdicado com longas esperas. Esse momento € uma possibilidade de
envolvimento das criangas entre si, em pequenos e grandes grupos, de encontro com outras pessoas
e de experiéncias diversas vividas na instituicéo.

Nessa perspectiva, a chegada é um tempo para que nos, professoras e professores, possamos
observar como as criancas se relacionam e exploram os espacgos, conhecer como brincam, convida-
las a participacdo, desafid-las a viver novas possibilidades, confiando em suas capacidades e
ajudando-as a superar dificuldades. E um tempo para estar com elas, escutar o que dizem, ficar
disponivel para acolhé-las com solicitude e respeito as necessidades individuais, oferecendo um
ambiente intencionalmente organizado para ser confortavel, seguro e provocador (BARBOSA,
RICHTER, 2015).

Os momentos de chegada e saida das criancas sdo também oportunidades para a
constituicdo de elos afetivos entre os pais e os educadores da escola. Isso acontece quando
professoras e professores possibilitam a participacdo efetiva deles na vida escolar dos filhos,
acolhendo-os em sua individualidade, ouvindo respeitosamente suas davidas, angustias,
insegurancas e contribuicdes. E fundamental que os profissionais da escola de Educacio Infantil
concebam e tratem esses momentos com cuidado, atengéo e profissionalismo.

Outros momentos na rotina da Educacdo Infantil capazes de contribuir para o
desenvolvimento humano das criancas sdo os de alimentacdo, sono e higiene (trocas, banho,
escovacdo de dentes), que também sdo pedagdgicos, ndo podendo ser tratados com menor
importancia ou realizados com a¢fes automaticas e corriqueiras. S&0 momentos propicios para
oferecer atencdo individualizada a crianca em situacdes nas quais ela é ouvida, observada, atendida
em suas necessidades, em seu ritmo, visando o seu tempo subjetivo. Promovendo relagfes mais
préximas entre a crianca e os adultos que dela cuidam e educam, tais momentos possibilitam a
constituicho de elos afetivos e se configuram como situagdes humanizadoras para o
desenvolvimento de uma personalidade harmonica e saudavel.

Com relacdo ao tempo para o sono/repouso, sabemos que ele é necessario para a crianca
descansar e repor suas energias tendo, assim, condigdes de vivenciar uma vigilia ativa, de forma
segura e tranquila (LIMA, 2001). No entanto, preencher grande parte do dia da crianca com
periodos destinados ao repouso limita seu envolvimento nas situacdes educativas necessarias a sua
aprendizagem e desenvolvimento.

A fim de que os momentos de sono/repouso contribuam para o desenvolvimento humano, é
relevante que a professora, o professor e os demais educadores que acompanham esse momento da
rotina conhegam e considerem as necessidades individuais de cada crianga, buscando, mais uma
vez, respeitar o tempo subjetivo delas dentro do tempo institucional. Para isso, uma das acGes

possiveis € oferecer, para as criancas que ndo sentem a necessidade de dormir naquele momento ou
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que ja acordaram, propostas de leitura, manipulacédo de livros, jogos de construcdo, dentre outras
valiosas oportunidades para o estabelecimento de relagbes mais proximas com elas (PRIETO,
2016).

Além desses momentos da rotina, é substancial que a professora e o professor organizem
também as situacdes didaticas considerando o ritmo das criancas. Uma proposta que envolve
desenho ou pintura, por exemplo, pode levar alguns dias para ser concluida, oferecendo, desta
forma, tempo e condicGes para que cada crianca possa planejar seu trabalho, envolver-se nele sem
pressa de acabar, conversar com os colegas socializando suas ideias e ouvindo as deles, diversificar
seus modos de fazer a partir do que aprendeu com o outro, dentre tantas outras possibilidades
intencionalmente organizadas e incentivadas pela professora ou professor. Nesse processo, as
criancas que forem terminando seus trabalhos podem envolver-se em outras atividades a escolha de
cada uma, enquanto as demais seguem o ritmo delas. Ao final, quando cada crianca socializa 0s
produtos de sua acao criativa e expressiva com a turma, importantes situacbes podem também ser
intencionalmente propostas pela professora ou professor envolvendo a ampliacdo de repertorios,
criacdo de novas necessidades nas criangas (como o interesse e 0 prazer em conhecer, apreciar,
perguntar, aprender...), formacéo e desenvolvimento do senso estético, valorizacdo do trabalho do
outro, respeito as diferentes opinides, dentre outras acfes e atitudes humanizadoras de criangas e
adultos.

Outro momento que merece nossa reflexdo é o periodo de insercéo e acolhimento de cada
crianga que chega a escola pela primeira vez. Esse é um tempo muitas vezes marcado pelo choro
diante do novo, que pode ser equilibrado pelos colos que acolhem, pela atencdo individual, pelos
novos espacos revestidos por uma diversidade de materiais acessiveis convidando as criancas a
exploracdo, pela convivéncia com novos companheiros e, principalmente, pelo respeito ao ritmo de
cada crianca nesse processo especialmente organizado também para as familias conhecerem o0s
educadores e o trabalho desenvolvido com seus filhos. Nesse sentido, esse periodo serd fecundo
para a tessitura de novas relagcbes com vistas a constituicdo de vinculos afetivos entre as criangas e
os adultos da escola, substanciais para que elas possam estabelecer elos de confianca, de
comunicacdo e, assim, participarem com seguranca e tranquilidade das experiéncias propostas,
aprendendo e se desenvolvendo.

A partir destas reflexdes, podemos compreender que as instituicdes de Educagdo Infantil,
nas quais bebés e criangas passam grande parte do seu tempo diario, necessitam ser o melhor lugar
para viverem sua infancia. Nessa perspectiva, o tempo na escola ndo pode ser apenas um tempo que
passa por eles, mas precisa ser vivido com intensidade: tempo para constituir uma experiéncia de
infancia (BARBOSA, 2013) que promova e eleve o desenvolvimento de sua inteligéncia e

personalidade.
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Assim, com o exercicio de reflexdo anterior, € possivel discutir e avaliar sobre como o
tempo tem sido organizado na escola onde cada um de nos atua e quais tém sido nossas agdes e

atitudes para que esse tempo seja potencialmente humanizador.

6.3 - Escola e cultura: lugar de relacdes, aprendizagens e desenvolvimento humano

Como lugar de relacOes, a escola pode elevar o processo de humanizacdo das criangas
quando “contempla situagdes sociais em que a cooperagdo, o respeito a diversidade, a atengdo a
necessidade do outro, a solidariedade, o altruismo, o compromisso com o bem comum séo vividos,
diariamente, em vivéncias coletivas que vdo sendo internalizadas como necessidades de cada
crianga”. (LIMA; AKURI, 2017, p. 118-119).

Ao compreendermos que ndo nascemos humanos, mas assim nos tornamos nas relagoes
sociais e gue a Unica capacidade com a qual nascemos é a de desenvolver outras capacidades, a
escola de Educacao Infantil configura-se como um espaco propicio a convivéncia das criancas com
outras pessoas e com a cultura, que ndo se limita a0 mero contato com estas, mas requer relagoes

capazes de envolver a criangca em situacOes pautadas nas formas ideais das caracteristicas humanas.

Como professoras e professores podem oportunizar essas relacbes para promover a
formagao humana das criangas?

Compondo o curriculo na Educacéo Infantil, as relacbes diariamente vividas na escola entre
criangas, educadores e educadoras — que envolvem o acolhimento feito a elas e suas familias, a
forma como cada crianca é percebida e atendida em suas necessidades, a maneira como os adultos
resolvem as situacOes de conflito, dentre outros aspectos — séo referéncias que podem ou néo
estar a servico da educacdo humanizadora que almejamos. Por isso, ¢ fundamental a “[...]
conscientizacgdo desses profissionais sobre as implicagdes da conduta de cada um deles no trabalho
com a especial fase da vida da crianca [...] quando inteligéncia e personalidade estdo em intensa
formagdo” (AKURI, 2016, p. 82).

Quando os adultos da escola promovem, diariamente, situacOes elaboradas de
comunicacao ao se relacionarem com criangas e com outros adultos ou ao utilizarem os objetos da
cultura, usando uma linguagem néo infantilizada e vocabulario adequado, contemplando a riqueza
da lingua falada, eles estdo oferecendo possibilidades efetivas de apropriacdo e desenvolvimento da
fala pelas criangas. Como ensina Vigotski (2018), as formas ideais dessa e de outras caracteristicas
humanas devem estar presentes, desde o inicio, no meio em que a crianga convive, servindo como
um modelo daquilo que poderé ser alcangado por ela ao final desse desenvolvimento.

Desta forma, convivendo com as formas iniciais de expressdo da crianca, as formas mais
elaboradas das caracteristicas humanas exercerdo influéncia sobre elas, fazendo-as avancar

em seu desenvolvimento humano. Sobre este aspecto, ressalta Leontiev (1978, p. 285) que “[...] o
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que a natureza da [ao homem] quando nasce ndo Ihe basta para viver em sociedade. E lhe ainda
preciso adquirir o que foi alcancado no decurso do desenvolvimento histérico da sociedade
humana”.

Da mesma maneira, compreendemos que as criangas aprendem outras formas de linguagem,
bem como o dominio progressivo de sua conduta (comportamento), o afeto, o pensamento, a
imaginacdo, a criatividade, a memoria voluntaria, quando se apropriam dessas caracteristicas
humanas por meio das relacGes que estabelecem com o0s parceiros mais experientes — adultos e
criancas mais velhas que fazem uso delas em suas formas ideais. Isso exige situagOes que
possibilitem envolvimento por parte das criangas.

Uma das formas de se promover intencionalmente as relagdes entre criancas de diferentes
idades é a oficina de convivéncia, capaz de ampliar o repertério de vivéncias das criancas,
viabilizando experiéncias e aprendizagens diversas. Nessa proposta, brincando ou realizando
trabalhos colaborativos, os pequenos tém os maiores como referéncia e estes aprendem a respeitar e
lidar com as criangas menores, imitando as acdes dos adultos com elas, 0 que pode ser entendido
como o inicio do processo de autocontrole de sua conduta.

Para a formagdo humana das criancas, também sdo fundamentais as propostas
intencionalmente dirigidas a garantia dos direitos infantis que visam aos encontros com as artes
(plasticas, cénicas, literarias, musicais, corporais), com a linguagem (falada e escrita), a
ciéncia, a filosofia e a natureza. Sendo capazes de afetar a crianga, mobilizando seu desejo e
interesse, esses encontros podem criar nela necessidades de conhecer, aprender, criar, apreciar,
expressar-se, conviver, cuidar/preservar, dentre outras necessidades humanizadoras que nao
nascem com as pessoas, mas sao ensinadas quando possibilitamos acesso e relacdes cada vez mais
sofisticadas da crian¢ca com o mundo cultural.

Com Mello (2010, p. 734-735), reiteramos que:

[...] o espaco da escola, em geral pobre de referéncias culturais, pode se tornar uma galeria
das formas iniciais e das formas mais elaboradas de desenho, de escultura, de pintura. Em
lugar da audicdo de musicas produzidas para as criangas com carater comercial e com
pouco ou nenhum senso artistico, as formas mais elaboradas da produgdo artistica podem
passar a conviver com as formas iniciais de producdo sonora pelas criangas; em lugar das
dancas e dos movimentos estereotipados criados para as criangas, também as formas mais
elaboradas da danca favorecidas pelo acesso aos espetaculos, ao teatro, ao cinema e as
diferentes linguagens, cada vez mais possivel também pelas tecnologias de acesso a
informagdo presentes nas escolas.

Ninguém nasce, por exemplo, precisando ouvir histérias, mas se as criangas Sao
proporcionadas leituras envolventes, possibilidades de manuseio e exploracao de livros de literatura
infantil, contacdo com recursos variados que provoguem 0O riso, 0 espanto, a curiosidade, 0
enfrentamento do medo, a compaixdo, etc., elas poderdo aprender a ter necessidade de se

relacionar com esses elementos da cultura, avangando em seu desenvolvimento humano.
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Nesse processo, como ensina Vigotski (VIGOTSKI, 2018; VIGOTSKII, 2014), as
caracteristicas humanas da crianca sdo desenvolvidas, inicialmente, como formas de atividade
coletiva, vividas em colaboracdo com adultos e criancas de diferentes idades para, em momento
posterior, tornarem-se fungdes interiores, elementos da individualidade da crianca que faréo avancar
seu desenvolvimento humano. Como vimos anteriormente, esse desenvolvimento nao avancara se
ndo houver, no meio em que a crianga convive, as formas mais elaboradas (ideais) dessas funcdes
que queremos ver nela desenvolvidas ao final do processo educativo (MELLO, 2010; MELLO;
FARIAS, 2010).

Esses sdo alguns principios tedricos capazes de orientar pensamento, sentimento e acdo das
professoras e professores no constante exercicio de planejar, desenvolver, avaliar e refletir sobre sua
pratica.

No entanto, ndo compreendendo a riqueza de possibilidades curriculares capazes de afetar e
envolver as criangas nas relagdes com a cultura, promovendo desenvolvimento humano, professoras
e professores exclamam diante da falta de preenchimento das conhecidas “folhas de atividade”
pelas criangas: “Mas eu ndo dei nada hoje!”. Em nossa experiéncia nas escolas de Educagio
Infantil, nos deparamos com essa preocupacdo que revela a identificacio com o Ensino
Fundamental; porém, cuidar e educar criancas pequenas difere das praticas deste nivel de ensino
porque as atividades que orientam a relacdo delas com o mundo para aprender e se desenvolver nao
dependem dos conceitos, mas das possibilidades oferecidas para se tornarem vivéncias as criangas
nos encontros delas com a cultura. Como ensina Kuhlmann Junior (1999, p.57), na Educacgdo
Infantil, “ainda ndo é o momento de sistematizar o mundo para apresenta-lo a crianca: trata-se de
vivé-lo, de proporcionar experiéncias ricas e diversificadas”.

Com essas reflexdes, convidamos cada professora e professor a aprofundar seus
conhecimentos tedricos sobre as especificidades da Educacdo Infantil para a formacdo e o
desenvolvimento progressivo e harmonico da inteligéncia e personalidade das criangas desde bebés.
Desta forma, podemos ampliar nossa compreensao sobre o valor das praticas educativas voltadas a
indissociabilidade das acBes de cuidado e educacdo; a atuacdo das criangas como sujeitos; ao
respeito e garantia de seus direitos fundamentais; a criagdo de necessidades humanizadoras e a
promocé&o de situacOes auténticas de apropriacdo da cultura.

E certo que os estudos e a apropriacdo de principios tedricos orientadores de nossa
consciéncia constituem um caminho seguro diante do desafio diario de encontrarmos, como
professoras e professores, equipe gestora e demais educadores da escola, formas individuais e
coletivas para superar as dificuldades postas ao nosso trabalho.

Finalizamos, entdo, o nosso didlogo com o desejo da busca pela efetivacdo de uma Educacéo
Infantil que se dirija & emancipacgdo de criancas e adultos envolvidos, o que exige de nés a

organizacgdo intencional de cada espaco, momento e proposta para que a escola se torne lugar de
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encontros a fim de que as criancas vivam, com intensidade e de modo peculiar, a experiéncia da
vida coletiva com as outras criancas, com os adultos de seu entorno e com a cultura para seu pleno
desenvolvimento humano (PEREIRA, 2017).
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MODALIDADES ORGANIZATIVAS
DO TRABALHO DOCENTE

FOTO: EMEI CHAPEUZINHO VERMELHO




Neste capitulo trataremos especialmente sobre a efetivacdo dos trabalhos pela turma e pelo
professor. Trata-se, neste momento, de pensar em formas de organizar o tempo didatico, as
vivéncias e os objetos de conhecimento. Alguns autores nomeiam este processo por “Modalidades

organizativas” e outros por “Opg¢des metodologicas”.

[...] quando falamos em opg¢des metodoldgicas de trabalho na Educagdo infantil, isso ndo
diz respeito a método, uma vez que ndo nos referimos a um caminho preestabelecido...
Estamos sim tratando de formas que vdo sendo construidas pelos (as) professores (as) na
pratica cotidiana. ...0 professor escolhe as metodologias de acordo com a adequacdo delas a
idade ou as possibilidades das criangas, a natureza do trabalho, ao tipo de tematica ou aos
contetdos que pretende desenvolver, ou, ainda, aos tempos e espacos disponiveis a sua
realizagdo (FARIA; DIAS, 2007, p. 185 -186.)

[...] manejar com flexibilidade a duracdo das situacdes didaticas e tornar possivel a
retomada dos proprios contelidos em diferentes oportunidades e a partir de perspectivas
diversas.. Criar essas condi¢Bes requer por em acdo diferentes modalidades organizativas:
projetos, sequéncias... (LERNER, 2002, p. 87.)

A escolha metodoldgica para gestdo do tempo didatico deve ser pensada a partir dos
objetivos, tempo, contexto e interesse das criancas. Varia-las, pode criar oportunidades
diferenciadas na exploracdo dos conhecimentos.

Amparados pela pesquisa bibliografica, esse documento apresenta como sugestdes para
gestdo do tempo didatico e organizacdo/planejamento das vivéncias, quatro op¢oes metodoldgicas
ou modalidades organizativas:

1
2
3
4

Sequéncias didaticas;

Atividades permanentes;

Atividade pontual,

Projetos (Institucionais ou de turma).
A partir destas, o professor lancara mao de maultiplas estratégias; organizadas em fun¢édo das

suas intencOes educativas.

7.1 - Sequéncias Didaticas

Refere-se ao desdobramento de uma atividade significativa em varias outras. Um conjunto
de propostas encadeadas com ordem crescente de dificuldade que pressupde um trabalho
organizado numa determinada sequéncia logica e que possibilita, a partir de varias etapas, ampliar o
conhecimento do grupo sobre determinados conteudos, experiéncias e/ou objetos de conhecimento.
Sem que haja um produto final, o professor organiza o trabalho de forma mais organica durante um
periodo mais curto de tempo. A sequéncia didatica transita dentro das outras modalidades (por

exemplo: dentro de um projeto também acontece uma sequéncia didatica), dai a importancia dos
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objetivos claros do professor. Quando ha& continuidade e desdobramentos, o professor esta

desenvolvendo uma sequéncia didatica.

[...] verificamos na sequéncia didatica a ordenacdo articulada e gradativa das atividades
como elemento diferenciador das metodologias. A forma de organizar e dispor as atividades
e etapas do projeto através da sequéncia, considerando 0s elementos variadveis e a
flexibilidade que se faz necessaria no decorrer do trabalho, é determinante para o sucesso
da proposta (ZABALA, 1998).
De acordo com as DCNEI (BRASIL, 2009c), o planejamento das situacfes de vivéncia e
aprendizagem na Educacdo Infantil deve “organizar atividades diversificadas em sequéncias que

Ihes possibilitem a retomada de passos ja dados”.

Exemplos:

Com o objetivo de apresentar um artista plastico brasileiro e possibilitar a apreciacao de obras
de arte, a professora, dentro do contexto da Festa Junina, faz a opgdo metodoldgica da
sequéncia didatica. Para tanto, planeja um trabalho com as seguintes etapas: Apresentar obras
e perguntar as criangas suas impressdes e opinides; Propor a apreciagdao; Conversar sobre as
caracteristicas das obras (cores, texturas, formatos); Apresentar a vida e histéria do artista a
partir de roda de leitura de livro biografico; Possibilitar as criancas escolherem a obra que mais
Ihes agradou; fazer releituras utilizando-se de materiais diversos; Montar um painel para
exposicao das releituras, dentre outras possibilidades.

Com o objetivo de refletir com o grupo sobre a dengue, a professora organiza o trabalho numa
sequéncia didatica que contara com as seguintes etapas: levantar os conhecimentos prévios;
pesquisar em jornais noticias sobre a dengue na cidade; reconhecer o mosquito e suas
2 | caracteristicas; identificar os criadouros; produzir panfletos informativos; fazer uma passeio
pelo bairro ou espago da escola buscando identificar possiveis focos. Todo o percurso do
trabalho pode ser registrado com fotos, producées escritas, desenhos e producdes artisticas
das criangas.

7.2 - Atividades Permanentes

As atividades permanentes sao situacGes propostas de forma contextualizada, sistematica e
com regularidade, que podem acontecer diéria, semanal, quinzenal ou mensalmente. Dessa forma,
alguns autores também as denominam atividades habituais - aquelas que respondem as necessidades
basicas de cuidados, aprendizagem e de prazer para as criangas, cujos conteudos necessitam de uma
constancia. Tratam-se de atividades autdbnomas, ou seja, que tém significado em si mesmas, ndo
estando atreladas a outras propostas curriculares, sendo consideradas significativas para as criangas
devido ao prazer que proporcionam ou mesmo pelos seus significados.

O foco dessas atividades esta num contetido a ser explorado, que dependerd da anélise e
prioridades elencadas pelo (a) professor (a), avaliando as particularidades a serem trabalhadas com
seu grupo de criangas. A escolha deste conteudos/objeto de conhecimento e o interesse das criancgas

definirdo a frequéncia regular (diaria, semanal, quinzenal ou mensal) da proposta.
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Dessa forma o planejamento sera elaborado a partir de objetivos a serem alcangados, sendo
possivel prever quais 0s materiais necessarios e também o periodo destinado ao desenvolvimento do
trabalho proposto.

A regularidade possibilitara atingir os objetivos da atividade permanente: construir atitudes,

desenvolver habitos, familiarizar-se com determinados contetdos, ampliar conhecimentos.

Alguns exemplos de atividades permanentes:

Atividade .
Desenvolvimento
permanente
Vamos Momento em que se “brinca por brincar”. Pode-se escolher um dia na semana
brincar? em que as criangas possam trazer brinquedos de casa e junto com o professor

organizem-se em grupos, tempos, espagos e materiais para esse fim.

Fazendo arte

Momento em que as criancas podem brincar, expressar-se e produzir arte através
da exploracdo de diferentes técnicas e materiais. Semanalmente o professor
apresenta uma técnica e material diferentes e estimula as criangas a buscarem
novas possibilidades nas suas producdes. Apds a apreciacdo de todos, as
produgdes transformam-se numa coletanea e/ou exposi¢do

Momento semanal e/ou quinzenal em que uma crianga leva um livro para casa e,

Maleta no retorno a escola, o socializa contando a histdria aos seus pares. Pode-se
Viajante propor, caso seja oportuno, uma producdo da histéria abordada (desenho,
pintura, modelagem, etc...).
Por meio da caixa surpresa, mensalmente o professor traz para as criangas um
Objetos do objeto an'figc,x‘ A partir da descoberta e levantamento de hipdteses, estuda-se
. sobre a histéria do mesmo e seu avanco ao longo do tempo. As descobertas
podem ser registradas pelas criangas utilizando-se da escrita, de desenhos, de
construcdes e fotografias.
Semanal ou quinzenalmente o grupo escolhe uma crianga da turma para ser
entrevistada. Apds apropriarem-se do género, organiza-se uma roda onde o
Album dos entrevistado responde as questdes. A partir dai, o roteiro da entrevista, seu

meus amigos

conteuddo, o nome e a foto da crianca entrevistada poderdo tornar-se objeto de
escrita e exploragdo artistica, permitindo que, ao final do trabalho, todos tenham
uma lembranca de seus colegas.

Aniversariantes do més, calendario, ajudantes do dia, livros lidos/trabalhados,

Cartazes a :
frequéncia dos alunos as aulas, etc.;
Ao longo do ano, semanalmente, os alunos sdo fardo um rodizio para levar a
Caixa caixa surpresa e trazer com o objeto secreto. A partir dele, o professor explora as
surpresa possibilidades. Todo o processo de descoberta e ampliagdo do conhecimento a

partir do objeto, poderdo ser documentados e registrados pela turma.

Vocé sabia?

Momento em que se discutem assuntos/temas de interesse das criangas, tais
como: curiosidades cientificas, fendbmenos da natureza, situa¢des do cotidiano. O
professor também pode trazer para esse momento, fatos e informagdes que
ampliardo o conhecimento das criangas.

Leitura diaria
feita pelo
professor

Enguanto leitor modelo, o professor podera escolher, dentro da diversidade de
tipologias textuais, um portador que sera explorado utilizando as diferentes
estratégias de leitura. As criancas também sdo convidadas e estimuladas e
assumir este papel de leitor.
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Os alunos sdo estimulados a pesquisar com a familia as brincadeiras da infancia.
Resgatando | Apds construirem uma listagem coletiva que guiara o trabalho ao longo do ano,
brincadeiras | quinzenalmente retomam o texto para aprender e brincar com as novas
brincadeiras.

S&o infinitas possibilidades pensadas a partir do objetivo do professor e de acordo com as
necessidades da turma. As atividades permanentes possibilitam ainda a exploracdo de inimeras
estratégias diferentes: pinturas, colagens, dobraduras, descobertas de texto, escritas, etc...

Importante destacar que as atividades de leitura diaria, parque, areia, lanche, acolhida, etc.,
também sdo consideradas permanentes, porém por se tratar de atividades de rotina diaria, estdo

contempladas no capitulo 6.

7.3 - Atividades Pontuais

De acordo com Salles ¢ Faria (2012, p.196), “essas atividades, embora ndo tenham uma

relacdo tematica ou sequencial com outras atividades, tem sentido e significado em si mesmas, pois

0 grupo tem prazer em realiza-las e compreendem o “para qué” de sua realizagdo”.

Também podem ser chamadas de situacdes de sistematizacdo e/ou independentes. Tem um
objetivo atrelado a proposta pedagdgica e um fim em si mesmas.

Incluem-se, nesta modalidade experiéncias com um jogo, uma danga, um passeio,
experimentos cientificos, atividades de autocuidado, etc...

Exemplos:

Um aluno traz para a sala algo que desperta a curiosidade do grupo. Embora ndo tenha relacdo
1 | com algumas atividades da semana, o professor observa ali uma oportunidade de reflexdao e
aprendizagem.

Propor um momento de danca, permitindo que as criangas dancem livremente ao som de
diversos ritmos musicais.

Apds encantarem-se com a apresentacdo da hora social realizada por outra turma, o professor
3 | propde o resgate da vivéncia representando-a através de desenho, escrita, expressao artistica,
etc...

As criancas demonstraram interesse e curiosidade por organizarem um piquenique! Para tanto,
necessitam organizarem-se: quem trard o que? Onde serd? Como vamos? Que dia? Oferecendo
oportunidades para que o grupo busque organizar-se, o professor atua como mediadora neste
processo.

A expressdo e exploracdo da arte (em suas diversas formas de expressdo) por deleite, pode
5 | tornar-se uma atividade bastante significativa. Explorar uma técnica, uma suporte, novos
riscadores, entre outros.
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Uma brincadeira nova ou um jogo pode tornar-se uma atividade significativa com um fim em si
mesma.

7.4 - Projetos

Esta € a modalidade organizativa mais abrangente. Sua caracteristica fundamental é que todas
as acOes devem ser organizadas de maneira conjunta e cooperativa envolvendo professor e criancgas,
na perspectiva de responder alguma(s) questdo(s) ou pelo desejo de resolver algum problema da
realidade fisica e social. Outro ponto dessa abordagem € a possibilidade da existéncia de um
produto final, os objetivos mais abrangentes e a flexibilidade no tempo de duracdo. Geralmente
torna-se impossivel, na Educacdo Infantil, dividir o trabalho por campo de experiéncia; pois

trabalhar com os projetos implica a¢Ges transdisciplinares.

[...] um projeto é uma abertura para possibilidades amplas de encaminhamento e resolucéo,
envolvendo uma vasta gama de varidveis, de percursos imprevisiveis, imaginativos,
criativos, ativos e inteligentes, acompanhados de uma grande flexibilidade de organizacéo.
Os projetos permitem criar, sob forma de autoria singular ou de grupo, um modo proéprio
para abordar ou construir uma questdo e respondé-la (BARBOSA; HORN, 2008, p. 31).

Barbosa e Horn (2008, p.34) salientam que “através dos projetos de trabalho, pretende-se
fazer as criangas pensarem em temas importantes do seu ambiente, refletirem sobre a atualidade e
considerarem a vida fora da escola. ”

Importante considerar que o trabalho com projetos tem caracteristicas fundamentais que o

diferencia de uma sequencia ou conjunto de atividades. Abrantes (1995) cita:

* um projeto ¢ uma atividade intencional: o envolvimento dos alunos é uma caracteristica-
chave do trabalho de projetos, o que pressupde um objetivo que da unidade e sentido as
varias atividades, bem como um produto final...

* num projeto, a responsabilidade e autonomia dos alunos sdo essenciais: os alunos séo co-
responsaveis pelo trabalho e pelas escolhas ao longo do desenvolvimento do projeto...

* a autenticidade ¢ uma caracteristica fundamental de um projeto: o problema a resolver ¢
relevante e tem um caréter real para os alunos. Ndo se trata de mera reprodugdo de
contedidos prontos...

 um projeto envolve complexidade e resolucdo de problemas: o objetivo central do projeto
constitui um problema ou uma fonte geradora de problemas que exige uma atividade para
sua resolucéo.

* um projeto percorre varias fases: escolha do objetivo central, formulacdo dos problemas,
planejamento, execucdo, avaliacdo e divulgacdo dos trabalhos.

Os muitos autores que tratam desta opcdo metodoldgica, definem diferentes nomenclaturas.
Neste documento, optamos por utilizar:
e PROJETOS INSTITUCIONAIS: de toda a escola envolvendo todas as turmas na mesma

tematica /necessidade;
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e PROJETOS DE TURMA: propostos de acordo com os interesses, necessidades e curiosidades

de cada turma podendo ser denominados projetos investigativos ou projetos de aprendizado.

Importante ressaltar que o que difere um do outro, € apenas a opcao didatico-metodologica

escolhida pelo professor de acordo com as caracteristicas da sua turma.

7.4.1 - Projetos Institucionais

Projeto institucional tem como caracteristica atender uma demanda da escola, ou seja, visa
atender uma necessidade, um problema diagnosticado a partir de situacoes reais e fatos ocorridos e
vivenciados na_instituicdo escolar. Dessa forma, o projeto institucional se define como algo
particular e nominal a instituicéo.

O ponto de partida do projeto institucional, que ndo precisa ser elaborado, obrigatoriamente,
no inicio do ano, é a identificacdo e diagnostico do problema, normalmente, realizado pela equipe
da gestdo, por essa, em virtude da funcdo, ter visdo ampla da instituicdo, porém, neste processo, nao
se exclui a participagdo dos professores e demais atores da comunidade escolar. Identificado o
problema, cabe aos autores da instituicdo verificacdo e estudo coletivo dos fatos que possibilitard a
contextualizacdo, dimensionamento, definicdo de objetivos, da necessidade e constatacdo se o
projeto é significativo, plausivel e apresenta condi¢Ges favoraveis ao seu desenvolvimento.

Projetos demandam maior detalhamento, assim a elaboragdo do projeto institucional
alicerca-se no diagnostico, na proposicdo de metas, na identificacdo e planejamento de agdes a

serem usadas na resolucdo da questdo (problema); bem como na definicdo de objetivos e do

conhecimento se deseja que as criancas aprendam. Por isso a importancia de participacdo de todos

0s autores da instituicdo na elaboracdo do projeto, documento necessario no qual se visualiza com

clareza: tema, problema, objetivos, planos de acdo, duracdo, metas, produto final, avaliacdo e

acompanhamento.

Sao necessarias avalicdes periddicas realizadas pelos autores da comunidade escolar para
identificacdo e verificacdo da dimensdo do que esta dando certo ou ndo e quais ajustes sdo cabiveis
ao projeto a obtencdo de melhores resultados e objetivos tracados. A avaliacdo pode acontecer em
ambito menor professor/professor, gestdo/professor e em ambito maior com a reunido de mais

autores da equipe.

7.4.2 - Projetos de Turma

7.4.2.1- Investigativos

Projetos investigativos sdo, especialmente, uma forma privilegiada de trabalho com projetos
na educacéo infantil.
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Como define o artigo 9° das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil

(BRASIL, 2009c) em seu paragrafo VIII onde descreve:

Art. 9° As préticas pedagdgicas que compdem a proposta curricular da Educacéo Infantil
devem ter como eixos norteadores as interagfes e a brincadeira, garantindo experiéncias
que:

VIl - incentivem a curiosidade, a exploracdo, o encantamento, o0 questionamento, a
indagacdo e o conhecimento das criancas em relacdo ao mundo fisico e social, ao tempo e a
natureza (BRASIL, 2009c).

Trata-se de um tipo de projeto que possibilita a concretizagdo clara da norma legal acima
explicitada e mobiliza a organizagao das crian¢as em torno de um assunto que desperta curiosidade.
Esse interesse surge da necessidade/ vivéncias e experiéncias observadas e trazida pelas criangas ou
criada pelo professor.

Sdo extremamente abrangentes, pois, além dos conhecimentos socialmente construidos,
ensinam as criangas a estudar, pesquisar, procurar informacdes, duvidar, argumentar, opinar, pensar,
gerir suas aprendizagens e refletir., Como sdo as criancas quem definem as questBes a serem
estudadas, elas sdo participantes ativas de todo processo.

A duracdo é varidvel dependendo dos interesses e questBes levantadas pelo grupo. A
documentacdo e registros sédo elaborados pelas criangas, de forma autoral, identificando-se a
questdo que mobilizou o estudo, o percurso de pesquisa e as descobertas (aprendizagens). Pode ser
registrado num album ou no préprio caderno.

Para o trabalho com os projetos investigativos, torna-se fundamental o planejamento de cada
uma das etapas.

Etapa Consiste em:

Identificacdo do tema/assunto: a escuta atenta permite ao professor identificar o interesse
1 das criangas. Pode surgir de uma histéria, um passeio, uma roda de conversa, um
acontecimento, uma observagao.

Levantamento inicial: Tendo identificado o tema/assunto/ objeto de estudo, o professor
propde ao grupo a construgdo de 02 cartazes que serdo os elementos norteadores do
projeto. O primeiro intitulado “o que sabemos”, no qual as criangas elencam os seus
conhecimentos prévios sobre. O segundo intitulado “o que queremos saber”. Neste
momento as questdes (duvidas) que gostariam de descobrir sdo registradas. Em ambos os
momentos, a mediacao e atuacao do professor como escriba, serdo primordiais.

Processo de busca e documentagao das descobertas: Esta etapa configura-se como o
processo central do trabalho. A cada semana os alunos buscardo, junto ao professor,
responder uma das questdes elencada na etapa 2. E fundamental que neste momento sejam
utilizadas, para cada questdo, estratégias de pesquisa diferentes. A cada busca, é
oportunizado a crianca documentar suas descobertas utilizando-se de estratégias
diferenciadas que integrardo escrita, desenho, colagens, fotos, etc... tornando visivel o
processo de pesquisa e as respostas obtidas. O texto coletivo auxilia, imensamente, este
processo de elaboragao da resposta.
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Conclusao: Ao final de todas as questdes respondidas, € o momento da retomada de todo o
trabalho. Nesta etapa, os alunos retomam os cartazes iniciais, os trabalhos produzidos, os

4 . - . o
processos de pesquisa e construirdo, tendo o professor como escriba, um texto intitulado “o
que aprendemos sobre...”

5 Apresentacdo: Organizacdo/ apresentacdo do trabalho: como sugestdo, oportuniza-se,

neste momento a construcdo de uma capa e um indice para o trabalho.

Seguem abaixo alguns trabalhos realizados pelos alunos durante todo o processo de

pesquisa, documentagédo e organizagédo do trabalho.

Fonte: Arquivo da EMEI Sementinha (Novembro de 2019)

- EME! SEMENTINHA
INFANTIL Il D ~ PROFESSORA CARLA

“TURMA DO FUNDO DO MAR™ s
O

PROJETO INVESTIGATIVO SOBRE A LAGARTA DE FOGO

noue AAAPDEATR (1

LAGARTAS - r6Co

ELAS PODEM QUEIMAR!

CAPA - neste, os alunos puderam, apds todos os estudos, criar suas
lagartas usando massinha e grama. Apds a exposicdo de todas as
criagdes, o registro foi feito com uma foto que as criangas puderam
fazer a leitura da imagem, recortar e colar para compor a capa e
organizar o trabalho.

T P

S D Se U S
/< INDICE
() R
¢ ‘«kﬂ)t;;)'\sw%WS*EOS“’GSj,-OG-iu“L“M5""‘”3“6”5“"5?-~---"f’\h' d1 | iNDICE - neste, as criancas puderam, apds todos os estudos,
B o o U ,..U.T_“ retomada de todos os registros organizagdo dos mesmos,
1€ LAY || compreender a fungdo do indice e numera-lo de acordo com
- ,HNLI. e as paginas do trabalho.
® 9 QUES AR COYE ) ... |
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D¢ 171
wmeind BEAAT K L mrkimmn
PRO SOBRE AS L
ESTA € A LAGARTA QUE ENCONTRAMOS NA ESCOLA.

CARTAZES INICIAIS - neste, as criangas retomaram a
imagem da lagarta que despertou todo o trabalho para, a
partir da leitura da imagem, comporem os cartazes que
orientariam o trabalho. Cartaz 1: o que sabemos
AT ARG AOTTE ATERGAG DIEAGA NGS SES P B LG (destacando as hipoteses iniciais e conhecimentos

ASSIM ELA FICOU CONHECIDA COMO A prévios) e Cartaz 2: com as questdes que serdo objeto de

LaorTA  |[CPBELyDA pesavisa.

CARTAZ PRODUZIDO PELA TURMA DO FUNDO DO MAR SOBRE O TEMA LAGARTA:

AN

PROJETO INVESTIGATIVO - LAGA
O QUE AS LAGARTIXAS COMEM? /

DESCOBERTAS - neste, as criangas buscavam a
resposta para a questdo “o que as lagartixas
comem?”. Buscaram na internet e, através dos
videos e observagdo das imagens, descobriram a
resposta. A documentagdo contou com o texto
coletivo; a leitura, o recorte e colagem de imagens.

EMEI SEMENTINHA

PROMEYD INVELTISATIVG - AS LAGARTAR

a-nummu-.u-u---m

FAC AR ]

DESCOBERTAS - neste, as criangas buscavam
a resposta para a questdo “Como a lagarta
se transforma em borboleta?”. Pesquisaram
a resposta através de um artigo informativo
e representaram-na com massinha. Em
seguida, nomearam cada uma delas.
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’ W “O QUE APRENDEMOS 7"
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colhidat paks g, o

bl'o'eto 2 jvl foma & pr bt aky
Jeto Investigat! e A e m’é"’&'ﬂ'. |
AVIOES =

—

,“ O QUE APRENDEMOS? - neste, as criangas
puderam retomar todo o trabalho e suas
producGes. Recordaram e elaboraram um
texto coletivo com todas as informagdes. Por
fim, criaram seus avides utilizando-se da
técnica da dobradura e ilustragdo.

ASELNCEMOS 2. 1105 COBSS TEAE... '

7 B LA T80 8 ARG WA

NI AT

# ErEVRAM SEN LAt ROZEH I TER s
TATAFCL LK |

F DR LR AT T RO A '

ASALTIRRNAS Pl auat, LA,
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‘:»:& U0 AW R LY b ks ~
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7.4.2.2 - Projetos de Aprendizado

Atentando-se para as caracteristicas do trabalho com projetos, os projetos de aprendizado
sdo definidos por Jolibert (2006) como aquele que “coloca ao alcance dos alunos objetivos de
trabalho para o ano, o contetido das instrugdes oficiais” (propostas pedagdgicas). Observa-se ainda
que os projetos de aprendizado podem ser de longo (anual, semestral) ou curto prazo ( mensal,
semanal) .

Para Girotto (2005), independente da opcdo metodoldgica do professor em tornar o projeto
investigativo ou ndo, o que caracteriza o trabalho com projetos ndo é a origem do tema, mas o
tratamento dado a esse tema, no sentido de torna-lo uma questdo do grupo como um todo e nao
apenas de alguns ou do professor. O que se faz necessario garantir € que esse problema passe a ser
de todos, com um envolvimento efetivo na defini¢do dos objetivos e das etapas para alcangé-los, na
participacao nas atividades vivenciadas e no processo de avaliacao.

O projeto de aprendizado contempla, para uma turma, a mesma organizacao do institucional:

tema, problema, objetivos, planos de acdo, duracdo, metas, produto final, avaliacdo e

acompanhamento.
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Para finalizar, € preciso considerar ainda as particularidades dos projetos realizados na
creche (0-3 anos), considerando que os caminhos da investigacao por meio da linguagem oral nao é
possivel com os bebés.

De acordo com Barbosa (2010, p.10)

[...] como nédo utilizam a palavra falada, é geralmente pela observagdo critica, atenta e
continua das atividades, das brincadeiras e intera¢des das criancas no cotidiano que o
professor acessa 0s sentimentos e questionamentos das criangas. As observagdes precisam
ser registradas para serem compartilhadas e analisadas; € imprescindivel um caderno ou
pasta para a escrita das observacfes. Além do conhecimento das singularidades de todas as
criancas, é pela observacdo que o professor pode construir projetos de trabalho com as
criancas. Ha trés perguntas chave no levantamento de indice podendo ser adaptadas ao
bergario e respondidas pelas professoras, sdo elas: “o que as criangas ja fazem?”; “o que
elas podem fazer?”; “como sera construido o novo saber?”; e essencialmente nas agdes
pedagodgicas precisam observar e elencar: quais foram os objetos, elementos, “coisas”,
materiais, musicas, que despertaram um maior interesse nas criangas pequenas, que
demonstram esses interesses por manifestacGes (balbucios, expressdes, gestos).

Nessa faixa etaria, o trabalho com projetos requer ainda mais do educador o olhar sensivel
que definira o tema e as necessidades a partir da sua observacado atenciosa; a organizacdo do espaco
(provocador, bem estruturado e passivel de mudancas) e dos materiais (0s mais diversos possivel)

permitindo aos pequenos uma multiplicidade de desafios.
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O Campo de experiéncias “O eu, o outro € o nds” reconhece a importancia das relagdes
sociais na constituigdo da identidade da crianga. Sabemos que todo homem e toda mulher se
constitui como ser humano pelas relagcdes que estabelece com os outros ao longo de sua vida.

As primeiras experiéncias sociais acontecem na familia, logo apds o nascimento, com a mae,
0 pai, os irmaos, os avos e outros familiares € amigos mais proximos. Segundo Vygotski (1996) ¢
no ato de amamentar o bebé que cria-se a necessidade social de estar junto com outro ser humano,
de ser cuidado, de ser acolhido, além de satisfazer uma necessidade bioldgica de sucgdo e nutrigao.

Quando a crianca inicia sua vida escolar passa a se relacionar com outras criangas da mesma
faixa etaria, criancas mais novas ¢ criancas mais velhas, além de conviver com diferentes adultos
que fazem parte da instituigdo escolar, como professores, diretores, auxiliares de sala, equipe da
cozinha e da limpeza, entre outros.

Segundo Singulani ( 2017, p. 129),

[...] a escola de Educacdo Infantil ¢ um ambiente social permeado por relagdes, entre as
pessoas — criancas e adultos- e entre elas e a cultura que foi criada ao longo da historia.
Dessa forma, a escola é um espago de humanizacdo das criangas, visto que, as
caracteristicas humanas ndo sdo dadas as criangas biologicamente, mas adquiridas no
convivio com as pessoas ¢ a cultura, ou seja, por meio das relagdes.

E na relagio com o outro que a crianga aprende a respeitar e a reconhecer as diferencas que
nos constituem como seres humanos, a construir sua identidade, a se perceber como um “eu”
quando um adulto ou uma crian¢a mais velha a chama pelo nome, a considerar seus parceiros como
um “outro” — com desejos e interesses proprios — € a tomar consciéncia da existéncia de um “nos”-
um grupo humano cada vez mais amplo e diverso. Nesse processo, vai se constituindo como alguém
com um modo proprio de agir, sentir e pensar. (BRASIL, 2018, p.15)

O foco desse campo ¢ possibilitar a crianca viver novas formas mais amorosas, cooperativas
e democraticas de se relacionar com seus pares e com adultos. A no¢ao de “nos” amplia o olhar das
criancas para a construgdo de um compromisso de busca da paz, de ndo discriminagdo de outros
seres humanos e de preservacao do planeta Terra. (BRASIL, 2018, p.15)

A Base Nacional Comum Curricular — BNCC — (BRASIL, 2017b) descreve assim o campo

de experiéncias “O eu, o outro € 0 nds”:

E na interagdo com os pares e com adultos que as criangas VAo constituindo um modo
préprio de agir, sentir e pensar e vao descobrindo que existem outros modos de vida,
pessoas diferentes, com outros pontos de vista. Conforme vivem suas primeiras
experiéncias sociais (na familia, na instituicdo escolar, na coletividade), constroem
percepcdes e questionamentos sobre si e sobre os outros, diferenciando-se e,
simultaneamente, identificando-se como seres individuais e sociais. Ao mesmo tempo que
participam de relagdes sociais e de cuidados pessoais, as criangas constroem sua autonomia
e senso de autocuidado, de reciprocidade e de interdependéncia com o meio. Por sua vez,
na Educacdo Infantil, é preciso criar oportunidades para que as criancas entrem em contato
com outros grupos sociais e culturais, outros modos de vida, diferentes atitudes, técnicas e
rituais de cuidados pessoais e do grupo, costumes, celebracGes e narrativas. Nessas
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experiéncias, elas podem ampliar 0 modo de perceber a si mesmas e ao outro, valorizar sua
identidade, respeitar os outros e reconhecer as diferengas que nos constituem como seres
humanos. (BRASIL, 2017b, p.40)

Nesse campo, de acordo com o documento “Campos de experiéncias: efetivando diretos e
aprendizagens na Educacdo Infantil” (BRASIL, 2018, p. 18-19) os docentes devem garantir as
criancgas os direitos de aprendizagem de:

» Conviver, relacionar-se com adultos e criangas de diferentes faixas etarias,
reconhecendo e respeitando as diferentes identidades e pertencimento étnico-racial, de
género ¢ de religido.

» Brincar com outras criangas, com os adultos e sozinha, construindo o sentido do
singular e do coletivo, da autonomia e da solidariedade, fazendo de conta, jogando com
regras, fazendo construgdes e pesquisas, desenvolvendo sua imaginagéo.

> Explorar diferentes formas de se relacionar com pessoas e grupos sociais diversos,
ampliando sua no¢do de mundo e sensibilidade em relagdo aos outros.

> Participar ativamente das situagdes do cotidiano, tanto aqueles ligados ao cuidado de si
e do ambiente como as relativas as atividades propostas pelo professor e as decisdes da
escola.

» Expressar as outras criangas e adultos suas necessidades, emogdes, sentimentos,
duvidas, hipoteses, descobertas, opinides e oposigdes.

» Conhecer-se ¢ construir uma identidade pessoal e cultural, valorizando as proprias
caracteristicas e as de outras criangas e adultos, com respeito a diversidade.

Nesse sentido, o foco do trabalho de professores e professoras nesse campo constitui-se no
acolhimento da diversidade, assegurando que todas as criangas possam sentir-se valorizadas e
respeitadas em suas particularidades de etnia, género e cultura.

E por via das relacdes afetivas que aprendemos a viver na diversidade, a ndo discriminar, ver
e sentir a alteridade, garantindo o fortalecimento dos vinculos afetivos. “A unidade afetivo-
cognitiva é mediadora constante nas atividades realizadas pelo individuo ao longo de sua vida,
portanto, tudo que a constitui é, a0 mesmo tempo, objeto do pensamento e fonte de sentimentos”
(MARTINS, 2007, p. 129). Portanto, ndo podemos perder de vista o estimulo a autonomia nos
relacionamentos e nos cuidados consigo mesmo de nossas criangas.

Ao pensarmos no processo pedagdgico inerente a constituicdo de um sentido do eu em
relacdo ao outro e ao nos, marcado pelo modo como cada crianca € tratada e acolhida, como
percebe o respeito as suas especificidades e preferéncias o olhar do professor incidird no
desenvolvimento de atitudes nas relacdes e interacdes vividas.

O trabalho pedagdgico ganha forca e expressdo a medida que o professor organiza situacdes
e maneiras de estimular o desenvolvimento da autonomia infantil quanto a relacionar-se com o0s
companheiros, conhecer-se e cuidar de si (BRASIL, 2018). Nessa perspectiva apontamos para
algumas acdes que devem estar presentes nas vivéncias relacionadas a esse campo de experiéncias:

o Expresséo de afetos, desejos e saberes das criangas, aprendendo a argumentar, ouvir e respeitar
0 outro.
e Desenvolvimento de sua identidade pessoal, sentimento de autoestima, autonomia, confianca

em suas possibilidades e pertencimento.
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e Experimentacdes individuais e coletivas sobre a diversidade, a incluséo, atitudes de néo
discriminacdo e solidariedade.

e Reconhecimento e valorizagdo da propria cultura e contato com a cultura local e as culturas de
outros povos.

e Participacdo em interacdes e brincadeiras: individuais, em grupo, relacionando-se com adultos
e criangas.

e Percepcdo do efeito das proprias acdes desenvolvendo empatia e alteridade.

e Autonomia no brincar e nos cuidados de si, do outro e do ambiente.

Em suma, a énfase nesse campo de experiéncias esta ligada a constituicdo de atitudes nas
relagdes vividas durante a estada na unidade, abrindo caminho para outras aprendizagens.
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CAMPO DE EXPERIENCIAS: O EU, O OUTRO E O NOS

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO
BEBES (ZERO A 1 ANO E 6 MESES)

(EI0OLEOO01) Perceber que suas a¢oes [tém efeitos] comunicam e provocam reag¢des nas outras criangas e nos adultos.

OBJETOS DE CONHECIMENTO PROBLEMATIZAGOES QUE NORTEIAM AS INTENCIONALIDADES DO/A PROFESSOR/A

Por meio de situagdes intencionalmente planejadas/criadas pelo/a Professor/a:
e Observamos as criangas com atengdo para conhecermos melhor cada uma delas?
e Conversamos e brincamos com as criangas?
e As criangas encontram conforto e apoio nos adultos sempre que precisam?
e Relagbes sociais com criangas e adultos de diferentes idades, e Procuramos ensinar meninos e meninas como expressar e lidar com seus sentimentos e
géneros e etnias; impulsos?
e Criangas com dificuldades especiais recebem apoio para participar das atividades e brincar
com os colegas?
e Autoestima; e As criangas sdo sempre chamadas por seu nome? Em quais situagdes?
e Autonomia; e Ascriangas sdo sempre ouvidas? Em quais situagdes?
e Sempre procuramos saber o motivo da tristeza ou do choro das criancas, buscando resolvé-lo?
e Proporcionamos momentos de atengdo individualizada?

e |dentidade;

e Linguagem verbal (palavras) e ndo verbal (gestos, choro,

balbucio, risos, gritos, olhares...) / formas de comunicagdo; e As criancas e suas familias estdo sendo acolhidas e respeitadas?
e Brincadeiras (considerando a atividade principal de cada e Consideramos a importancia das relagdes vividas no ambiente escolar (crianga/crianga,
periodo de desenvolvimento humano); crianga/adulto; adulto/adulto) para a formagao das qualidades humanas?

e Saudamos e nos despedimos individualmente das criangas na chegada e saida da creche?

e Conversamos e somos carinhosos com as criangas em todos os momentos, ndo esquecendo a
troca de fraldas, o banho e a alimentagao?

e Vinculos afetivos; e Comemoramos os aniversarios de nossas criangas?

e Criangas muito quietas, retraidas, com o olhar parado, motivam nossa atenc¢do especial?

e Aprendemos a lidar com criangas mais agitadas e ativas sem discrimina-las ou puni-las?

® Imitacdo; e Procuramos sempre enfrentar as reagdes emocionais das criangas com conhecimento sobre

e Cooperagso. seu periodo de desenvolvimento, com carinho e compreensdo, ajudando-as a reconhecerem
seus sentimentos e a se apropriarem gradativamente de formas mais elaboradas de expressdo
no contato com o outro?

e Procuramos sempre entender as reagdes das criangas, buscar orientagdo para enfrentar
situagGes de conflito, ajudando-as a valorizarem o didlogo como forma de resolugcdo?

e Desejos, sentimentos e emogdes e suas formas de expressdo
culturalmente eleitas;

® Bem-estar fisico e emocional;
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(EI0OLEOO02) Perceber as possibilidades e os limites de seu corpo nas brincadeiras e interagdes das quais participa.

OBJETOS DE CONHECIMENTO

PROBLEMATIZAGOES QUE NORTEIAM AS INTENCIONALIDADES DO/A PROFESSOR/A

Relagbes sociais com criangas e adultos de diferentes idades,
géneros e etnias;

Identidade;

Autoestima;

Autonomia;

Linguagem verbal (palavras) e ndo verbal (gestos, choro,
balbucio, birra, risos, gritos, olhares..) / formas de
comunicacao;

Brincadeiras (considerando a atividade principal de cada
periodo de desenvolvimento humano);

Superagao de limites;

Expressdo corporal;

Apropriacdo progressiva de movimentos (engatinhar, andar,
correr, pular, rastejar...), controle e coordenacdo deles
(equilibrio, agilidade, for¢a...);

Brincadeiras;

Curiosidades.

Por meio de situagées intencionalmente planejadas/criadas pelo/a Professor/a:

Espacgo
e Os espacgos estdo intencionalmente organizados de forma a facilitar brincadeiras
espontaneas e interativas?
e Oferecemos possibilidades para as criangas engatinharem, andarem, correrem,
pularem em espa¢os amplos na creche ou em suas proximidades?
e As criancas brincam e exploram espacgos externos ao ar livre com certa regularidade?

Tempo

e As criangas tém oportunidades de explorar novos ambientes e interagir com outras
criangas e adultos com regularidade?

e Procuramos promover a participacdo das familias em propostas ao ar livre com as
criangas?

e Permitimos que as criangas explorem o espaco em sua riqueza e diversidade?

e Ajudamos as criangas na transicdo da mamadeira para a colher e o copo?

e Submetemos as criangas a longos periodos de espera?

Interagles
e As criangas sdo convidadas e desafiadas a superar seus limites?
Os adultos brincam com as criancas e ensinam diferentes brincadeiras de sua infancia?
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(EIOLEOO03) Interagir com criangas da [mesma faixa etdria], de diferentes faixas etarias e adultos ao explorar espagos,

materiais, objetos, brinquedos.

OBJETOS DE CONHECIMENTO

PROBLEMATIZACOES QUE NORTEIAM AS INTENCIONALIDADES DO/A PROFESSOR/A

e Relagbes sociais com criangas e adultos de diferentes
idades, géneros e etnias;

e Contato fisico com outras criancgas e adultos;

e Manipulagdo e exploragdo de objetos de diferentes cores,
formas, materiais, texturas, cheiros, temperaturas,
consisténcias... ;

o Interesse da exploragdao de diferentes brinquedos; Modo
de acdo com objetos — uso social;

e Sensacgdes e percepgoes;

Brincadeiras;

Identidade;

Autoestima;

Autonomia;

e Linguagem verbal e ndo verbal.

Por meio de situagoes intencionalmente planejadas/criadas pelo/a Professor/a:

e Nossas criangas tém direito a protecdo, ao afeto e a amizade?

e Ajudamos nossas criancas em suas tentativas de compreenderem as coisas e os
acontecimentos a sua volta?

e Ensinamos as criancas o senso de responsabilidade, cuidado e respeito com o
espaco, os materiais e brinquedos de uso comum?

e  Possibilitamos situagdes que incentivam a cooperacgao e a solidariedade?

e Damos suporte as criancas com dificuldades de interacdo nas brincadeiras em
grupo?

e  Os brinquedos estao acessiveis, possibilitando livre escolha?

e As criancas tém direito de correr, pular e saltar em espacos amplos e desenvolver
sua forca agilidade e equilibrio?

e Garantimos as criancas o direito de brincar em espacos externos explorando
elementos da natureza?

e As criangas encontram conforto e apoio sempre que precisam, recebendo atengdo
qguando solicitam ou perguntam alguma coisa?
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(EIOLEO04) Comunicar necessidades, desejos e emogdes, utilizando linguagem verbal e nao verbal (gestos, choro,
balbucios, risos, olhares, palavras).

OBIJETOS DE CONHECIMENTO PROBLEMATIZAGOES QUE NORTEIAM AS INTENCIONALIDADES DO/A PROFESSOR/A

Por meio de situag¢des intencionalmente planejadas/criadas pelo/a Professor/a:

e Comunicacdo sobre seus sentimentos, desejos e
conhecimentos;

e Comunicacdo sobre o meio que observam e vivem;

e Reconhecimento progressivo do préprio corpo;

e Reconhecimento das diferentes sensac¢des e ritmos que
produz;

e Utilizacdo da imitacdo e da linguagem para comunicar-se
e expressar-se;

e Atencdo individual;

e Relagbes sociais com criancas e adultos de diferentes
idades, géneros e etnias.

Sempre ajudamos as criangas em suas tentativas de compreender as coisas e os
acontecimentos a sua volta?

Procuramos sempre entender as reagbes das criangas e buscar orientagdo para
enfrentar situacdes de conflito?

O beme-estar fisico e psicoldgico das criancas é um de nossos objetivos principais?
Garantimos as criancas o direito de expressarem seus sentimentos?

Garantimos o direito das criancas de desenvolverem sua curiosidade, imaginacdo e
capacidade de expressao?

90




(EIO1EO05) Reconhecer seu corpo experimentar e expressar suas sensagoes em momentos de alimentagao, higiene,
brincadeira, descanso e outras propostas planejadas pelo professor.

OBJETOS DE CONHECIMENTO

PROBLEMATIZACOES QUE NORTEIAM AS INTENCIONALIDADES DO/A PROFESSOR/A

e Realizacdo de acdes simples relacionadas a saude,
alimentacao e higiene e descanso;

e Conhecimento do préprio corpo por meio da e
exploragdo de suas habilidades fisicas, motoras e
perceptivas.

Por meio de situagdes intencionalmente planejadas/criadas pelo/a Professor/a:

e Garantimos o direito de nossas criancas manterem seu corpo cuidado, limpo e
saudavel?

e  Procuramos sempre entender as rea¢Oes das criangas com carinho e compreensao?

e Garantimos que as criangas expressem seus sentimentos por meio de brincadeiras,
desenhos e dramatizagbes?

e Organizar minha rotina para fazer com que a crianga consiga expressar suas
vontades?

e Organizamos um espaco adequado para o descanso, garantindo atencdo
individualizada, respeitando o uso de objeto como chupetas, naninhas e posicdes
preferidas para dormir?

e Nos momentos de alimentacdo possibilitamos as criangas conhecerem os diferentes
sabores, texturas, cheiros de cada alimento oferecido?
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(EI0O1EOO06) Interagir com outras criangas de diferentes faixas etarias e adultos, inserindo [adaptando-se ao] no convivio
social, apropriando-se de conhecimentos que dele fazem parte.

OBJETOS DE CONHECIMENTO

PROBLEMATIZACOES QUE NORTEIAM AS INTENCIONALIDADES DO/A PROFESSOR/A

RelagGes sociais com criangas e adultos de diferentes
idades, géneros e etnias;

Identidade;

Autoestima;

Autonomia;

Linguagem verbal e ndo verbal / formas de comunicagdo
(gestos, choro, balbucio, birra, risos, gritos, olhares...);
Brincadeiras (considerando a atividade principal de cada
periodo de desenvolvimento humano);

Criacdo de vinculos afetivos;

Organizacdo de materiais e espacos;

Modo de a¢do com objetos — uso social;

Insergao social e individual gradativa da crianga na rotina
da instituicdo.

Por meio de situagdes intencionalmente planejadas/criadas pelo/a Professor/a:

Os brinquedos estdo disponiveis e em locais de livre acesso as criangas?

Garantimos momentos de brincadeiras livres para as criancas diariamente?

Saudamos e nos despedimos individualmente das criancas na chegada e saida da
creche?

Comemoramos os aniversarios de nossas criangas?

Damos suporte para as criancas que tém dificuldades para interagir nas brincadeiras
dos grupos?

Nossas criangcas aproveitam a companhia de criancas de diferentes faixas etdrias para
desenvolver novas habilidades e as maximas capacidades?

As criangas tém oportunidades de explorar novos ambientes e interagir com outras
criancas e adultos?

Valorizamos a cooperacdo entre adultos e criangas?

Explicamos as criangas os motivos para comportamentos que ndo sdo aceitos na
escola?

Nossas criangas encontram conforto e apoio nos adultos sempre que precisam?
Procuramos ensinar as criancas a se expressar e lidar com seus sentimentos, impulsos e
desejos?

Procuramos incentivar atitudes e comportamentos mais igualitarios na creche (raga,
sexo, religido)?

Nossas criancas participam de comemoragdes e festas tradicionais da cultura
brasileira?

Estimulamos os familiares a participarem ativamente de eventos e atividades na
creche?

Respeitamos crencgas e costumes religiosos diversos dos nossos?

Procuramos acolher as rea¢cdes emocionais das criangas com carinho e compreensao,
ajudando-as a reconhecerem seus sentimentos e se apropriarem gradativamente de
formas mais elaboradas de expressao?
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CAMPO DE EXPERIENCIA “O EU, O OUTRO E O NOS”

OBIJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO
CRIANCAS BEM PEQUENAS (1 ANO E 7 MESES A 3 ANOS E 11 MESES)

(EI02EO01) Demonstrar atitudes de cuidado e solidariedade na interagao com criangas e adultos.

OBIJETOS DE CONHECIMENTO PROBLEMATIZAGOES QUE NORTEIAM AS INTENCIONALIDADES DO/A PROFESSOR/A

Por meio de situag¢des intencionalmente planejadas/criadas pelo/a Professor/a:

e Damos suporte as criangas que tém dificuldades para se integrar nas brincadeiras dos
grupos?

e Valorizamos atitudes de cooperagdo e ajuda entre criancgas/criangas, adultos/criangas e

adultos/adultos?

Dialogamos com as criangas buscando e auxiliando -as a compreender suas emogdes e

sentimentos, respeitando suas variacées de humor?

® Vivéncias de situagbes de convivio social com adultos e | o procuramos analisar por que uma crianca ndo estd bem e encaminha-la 3 orientacdo

e Expressao de emocgdes e sentimentos;

e Construgdo de valores e atitudes para a vida em sociedade: |
cooperacao, solidariedade, respeito, empatia e amizade;

com crian¢as de mesmas e diferentes idades; especializada quando necessario?
® Imitagdo como forma de expressdo; e Conversamos e somos carinhosos com as criangcas no momento de troca de fraldas,
e Ampliagdo dos vinculos afetivos, valorizando as agdles banho, alimentacdo e repouso?

cooperativas; e Estamos abertos a dialogar com os pais ajudando a responder as necessidades
e Atitudes de cuidado para com o outro. individuais das criangas?

e Oferecemos um ambiente aconchegante, seguro e estimulante para as nossas criangas?
e Estamos atentos e nunca deixamos de procurar entender e tomar providéncias quando
nossas criancgas aparecem na creche machucadas e amedrontadas?

® Promovemos vivéncias em que as criangas possam demonstrar atitudes solidarias em
ambiente extraescolar?
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(EI0O2EO002) Demonstrar imagem positiva de si e confianga em sua capacidade para enfrentar dificuldades e desafios.

OBIJETOS DE CONHECIMENTO PROBLEMATIZAGOES QUE NORTEIAM AS INTENCIONALIDADES DO/A PROFESSOR/A

Por meio de situagdes intencionalmente planejadas/criadas pelo/a Professor/a:

e Valorizamos as particularidades e preferéncias de cada uma de nossas criangas (falas,
atitudes e producgdes)?

e Chamamos sempre as criancas pelo seu nome?

e Comemoramos os aniversdrios de nossas criangas?

e Autoconhecimento (autoimagem, autoestima, | ® Estimulamos as criangas a cuidar de si assumindo responsabilidades em relacdo a sua
higiene e saude?

e Criamos situacdes onde as criancas possam agir autonomamente?

e Oportunizamos situagdes em que as criangas possam iniciar suas a¢des, tomar decisoes,
fazer escolhas, expressar sentimentos/pensamentos e resolver conflitos?

e Dialogamos com as criangas auxiliando-as na compreensdo das dificuldades e desafios a
sua volta?

e Compreendemos as acles das criangas nas diferentes manifestacdes de curiosidade pelo
seu préprio corpo?

e Dialogamos com nossas criangas de diferentes etnias para que aprendam a gostar de seu
Corpo e sua aparéncia?

e Dispensamos atencdo especial a criancas muito quietas e retraidas?

e Respeitamos os momentos de privacidade e quietude de nossas criangas?

e Possibilitamos situagdes em que as criangas tenham confianga em si prdprias e sintam-se
aceitas, compreendidas, ouvidas, cuidadas e amadas?

e Reconhecemos verbalmente os avangos obtidos, ajudando a criangca a tomar consciéncia
de suas conquistas?

e Evitamos comentar assuntos relacionados com as criancas e seus familiares na presenca
delas?

autoconfianga e autocuidado);

e Atitudes de iniciativas e participagao;

e Atitudes para resolver seus préprios desafios no cotidiano,
reconhecendo seus limites e possibilidades;

e Construgdo da autonomia de forma progressiva,
valorizando suas prdprias conquistas;

e Conhecimento do proéprio corpo por meio do uso e da
exploracdo de suas habilidades fisicas, motoras e
perceptivas;

e Autonomia diante do prdprio corpo executando acdes
simples, relacionadas a saude e higiene.
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(EI0O2EO03) Compartilhar os objetos e os espagos com adultos e criangas da mesma e de diferentes faixas etarias.

OBJETOS DE CONHECIMENTO PROBLEMATIZACOES QUE NORTEIAM AS INTENCIONALIDADES DO/A PROFESSOR/A

Por meio de situag¢des intencionalmente planejadas/criadas pelo/a Professor/a:

e Oferecemos diferentes materiais e objetos para exploragdo das criancgas?

e Proporcionamos momentos de convivéncia, negociacdo, organizacdo e amizade entre
adultos e as criancas da mesma e de diferentes faixas etdrias?

e Promovemos momentos em que as criangas compartilhem objetos e materiais?

e QOrganizamos 0s espacos e pensamos os objetos com regularidade para as vivéncias
significativas que enriquecam as interagées?

e Mediamos o processo de apropriacdo que a crianca faz dos modos sociais de acdo com

os objetos culturais/sociais?

Proporcionamos momentos em que as criancgas participem da organizacao do espaco e

Reconhecimento dos espagos escolares e suas fungdes. materiais desde o inicio das propostas até o término das mesmas?

e Oferecemos espacos que refletem os trabalhos das criangas?

e Respeitamos o espaco da escola de educagdo infantil observando que tudo deve ser
pensado para eles e na altura deles?

e QOrganizamos os espacos e brinquedos garantindo o livre acesso as criangas?

e Garantimos a protecao e o cuidado dos adultos mesmo quando nossas criancas brincam
autonomamente?

e Oportunizamos as criangas a se deslocarem pelos espagos escolares com autonomia?

Exploracao de diferentes materiais e objetos;
Socializagdo e interagdo com criangas e adultos;
Exploracao dos diversos espacos da escola;
Organizagdo de espagos e brincadeiras. .
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(EI02EO04) Comunicar-se com os colegas e os adultos, buscando compreendé-los e fazendo-se compreender.

OBJETOS DE CONHECIMENTO

PROBLEMATIZAGOES QUE NORTEIAM AS INTENCIONALIDADES DO/A PROFESSOR/A

Interagdes sociais;
Comunicacdo verbal e ndo verbal (choro, balbucio, gestos e
palavras/ frases simples);

Atitude de iniciativa,
comunicacdo e curiosidade;

participacdo, capacidade de
Ampliacdo dos conhecimentos prévios a partir de relatos de
experiéncias e fatos vivenciados;

Valorizagdo das diferentes formas de expressao por meio das
diferentes linguagens (musical, grafica, plastica, oral e
escrita);

Desenvolvimento dos recursos da comunicacdo de forma
intencional;

Respeito com o0 momento de escuta do outro (saber ouvir);
Compreensdao da mensagem que ouve nas diversas situa¢des
comunicativas.

Por meio de situagdes intencionalmente planejadas/criadas pelo/a Professor/a:

Promovemos vivéncias entre os adultos e criancas da mesma e de diferentes faixas
etdrias?

Saudamos e nos despedimos individualmente das criancas na chegada e saida da
creche?

Convidamos a crianga a comunicacdo nos diferentes momentos do dia a dia na escola?
Oportunizamos situa¢des de brincadeiras em que as criangas possam compartilhar
enredos e cendrios, usando diferentes expressées como forma de comunicar suas
ideias, sentimentos e emocdes por meio da danca, da musica ou da arte?

Percebemos, valorizamos e buscamos compreender a comunica¢do da crianca por
meio do choro, sorriso, balbucio, gestos e palavras?

Ouvimos cada uma de nossas criangas valorizando a expressao de seus pensamentos,
fantasias e lembrancas?

Realizamos conversas coletivas em roda, oportunizando relatos de fatos e
experiéncias vivenciadas, considerando a opinido e sugestao de todos?

Damos espacgo as nossas criangas para sugerir e opinar sobre as atividades propostas?
Promovemos momentos de fala e escuta?
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(EIO2EO05) Perceber que as pessoas tém caracteristicas fisicas diferentes, respeitando essas diferengas e identificando
progressivamente as singularidades das pessoas com as quais convivem.

OBIJETOS DE CONHECIMENTO PROBLEMATIZAGOES QUE NORTEIAM AS INTENCIONALIDADES DO/A PROFESSOR/A

Por meio de situag¢des intencionalmente planejadas/criadas pelo/a Professor/a:

e Oportunizamos vivéncias de situagdes diversas de convivio social com adultos e
criancgas de diferentes idades?

e Mediamos situagdes para que nossas criangas estabelecam relagdes entre si e o outro
e interajam com o diferente?

¢ |dentificacdo das caracteristicas fisicas, percebendo as | e Possibilitamos as nossas criangas descobertas sobre si mesmas, suas caracteristicas
diferencas entre si e 0 outro; fisicas, seus gostos e preferéncias, percebendo e valorizando caracteristicas, gostos e
preferéncias diferentes dos seus?

e Oportunizamos aprendizagens sobre particularidades, crescimento, desenvolvimento
fisico e necessidades de cada crianga?

e Valorizamos e respeitamos as diferengas étnicas, culturais, género e fisicas das

e Reconhecimento do seu corpo: crescimento e
desenvolvimento;

e Respeito a diversidade e individualidade aprendendo a
conviver com as diferencas;

) ; o . criangas?

[ J \ . . ~ . .
II).esAen\'/olwr.neljt.o da e?utOIrPagem.p‘osmva, por meio de | Eqiamos atentos as atitudes das criangas para ndo reforcar apelidos, preconceitos e
vivéncias, historias e situagGes cotidianas; discriminacdes em relacdo a género, etnia, cultura e dificuldades especiais?

* Afetividade nas convivéncias sociais. e Orientamos os familiares de acordo com as caracteristicas do desenvolvimento que

permeia a faixa etaria, sem colocarmos preconceitos sobre os acontecimentos?

e Apoiamos a participacdo das criangas com dificuldades especiais em atividades e
brincadeiras com os colegas?

e Promovemos situacdes que contemplem as dificuldades especiais, dando apoio para a
inclusdo efetiva de qualquer que sejam as barreiras?

e Procuramos orientagdo especializada para o caso de criangas com dificuldades fisicas,
psico-afetivas ou problemas de desenvolvimento?
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(EIO2EO06) Respeitar regras basicas de convivio social nas interag6es e brincadeiras.

OBJETOS DE CONHECIMENTO

PROBLEMATIZACOES QUE NORTEIAM AS INTENCIONALIDADES DO/A PROFESSOR/A

e Construgdo coletiva de regras de convivio social;

e Compreensdao das regras como elemento fundamental
dentro de qualquer organizagao social;

e Conhecimento da rotina didria como elemento facilitador
para o cumprimento das regras;

e Participacdo em brincadeiras livres e dirigidas, respeitando as
regras estabelecidas pelo grupo;
e Atitudes de cooperacao e solidariedade.

Por meio de situagdes intencionalmente planejadas/criadas pelo/a Professor/a:

Oportunizamos momentos para que as criangas participem da organizacdo e
planejamento da rotina didria?

Criamos situacdes em que as criangas possam refletir e construir os combinados?
Cumprimos as regras de boa convivéncia negociadas com o grupo?

Valorizamos as a¢des das criangas no que se refere ao cumprimento das regras?
Utilizamos estratégias diferenciadas para lidar com criancas mais agitadas e ativas
sem discrimina-las ou puni-las?

Organizamos situacdes de escolhas diversas que favorecam o redirecionamento dos
combinados e planejamentos?

Promovemos momentos de participacao e colaboracdo entre criangcas da mesma e de
diferentes faixas etdrias em jogos, brincadeiras e atividades de organizacdo dos
diversos espacos, incentivando o respeito as regras estabelecidas pelo grupo?
Mediamos situacdes em que as criancas respeitem a vez do outro de falar, brincar,
manusear um objeto, entre outras?

Explicamos as criangas os motivos para comportamentos e condutas que ndo sdo
aceitos nos momentos de convivio social?
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(EI02EO07) Resolver conflitos nas interagdes e brincadeiras, com a orientagdao de um adulto.

OBIJETOS DE CONHECIMENTO PROBLEMATIZAGOES QUE NORTEIAM AS INTENCIONALIDADES DO/A PROFESSOR/A

Por meio de situag¢des intencionalmente planejadas/criadas pelo/a Professor/a:

e Buscamos superar situacdes de dependéncia da crianca ou as fortalecemos?
Estimulamos autonomia na resolugdo de seus conflitos?

e Procuramos sempre entender as reac¢des das criangas e buscamos orientd-las para
enfrentar situa¢des de conflitos?

e Auxiliamos as criancas a desenvolver seu autocontrole e aprender a lidar com
limites para seus impulsos, sentimentos e desejos?

e Demonstramos por meio das nossas a¢Oes e atitudes que o didlogo é elemento
facilitador nas relacdes?

e Valorizacdo do respeito mutuo na interacdo com outras
criangas e adultos;

e Compreensdo da necessidade do didlogo para a resolugdo de
conflitos;

e Expressao de seus desejos, necessidades, desagrados,
reivindicando solugdes;

® Resolugdo de pequenos conflitos de forma autonoma; e Protegemos as criancas de eventuais agressdes dos colegas?
e Atitudes de cooperacdo, solidariedade, respeito e | e Observamos meninos e meninas em propostas igualitarias?
autocontrole. e Damos apoio as criancas com dificuldades de integracdo em brincadeiras?
e Procuramos sempre saber o motivo da tristeza, choro ou variagdes de humor das
criangas?

e Disponibilizamos conforto e apoio para as criangas sempre que necessitam?
e Evitamos situagdes em que as criancgas se sintam excluidas?
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CAMPO DE EXPERIENCIA O EU, O OUTRO E O NOS

OBIJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO
CRIANCAS PEQUENAS (4 ANOS A5 ANOS E 11 MESES)

(EIO3EO01) Demonstrar empatia pelos outros, percebendo que as pessoas tém diferentes sentimentos, necessidades e

maneiras de pensar e agir.

OBJETOS DE CONHECIMENTO

PROBLEMATIZAGCOES QUE NORTEIAM AS INTENCIONALIDADES DO/A PROFESSOR/A

Empatia;

Respeito a individualidade e a diversidade de todos;

Valores humanos: compreensao, cooperacgao e solidariedade;
Expressdo de necessidades, emocdes e sentimentos;

Convivio social.

Por meio de situagdes intencionalmente planejadas/criadas pelo/a Professor/a:

Mediamos momentos nos quais as criangas confrontam suas formas de agir com as do
parceiro e podem se colocar no lugar do outro, aprendendo os sentimentos, os motivos
e as ideias que ele expressa?

Ajudamos as criancas a reconhecer a existéncia do ponto de vista do outro e a
considerar possiveis sentimentos, inten¢des e opinides dos demais, construindo atitudes
negociadoras e tolerantes?

Garantimos igualdade no tratamento de meninos e meninas, disponibilizando
brinquedos e outros materiais para todos e propondo a realizacdo de atividades das
quais possam participar independente de género?

Ouvimos e apoiamos as criancas a expressar seus sentimentos, planos, ideias, vivéncias,
preferéncias (e ndo preferéncias) por brincadeiras e atividades?

Oportunizamos situagdes em que nossas criangas possam falar e manifestar opinides?
Valorizamos e/ou empoderamos as criangas em suas distintas expressdes?

Estimulamos nossas criangas a engajar-se em situacgoes coletivas, aceitando a escolha da
maioria?

Procuramos ensinar as criangas como lidar com enfrentamentos que envolvem os
diferentes sentimentos?

Oportunizamos situacdes de brincadeiras com outras criangas que possuem diferentes
habilidades e caracteristicas?

Buscamos conhecer o contexto social e familiar de nossas criancas, compreendendo que
nossas expectativas em relacdo as mesmas devem ser despidas do olhar de cobranca e
observa-las com o viés mais positivo possivel?
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(EIO3EO002) Agir de maneira independente, com confianga em suas capacidades, reconhecendo suas conquistas e

limitagoes.

OBJETOS DE CONHECIMENTO

PROBLEMATIZACOES QUE NORTEIAM AS INTENCIONALIDADES DO/A PROFESSOR/A

e Autonomia;

e |dentidade pessoal;

e Conhecimento do corpo: possibilidades motoras, sensoriais e
expressivas;

e Confianga e imagem positiva de si;

Autoconfianca.

Por meio de situag¢des intencionalmente planejadas/criadas pelo/a Professor/a:

Estamos oportunizando momentos que as criangas possam agir com independéncia?
Apoiamos as criangas no desenvolvimento de sua identidade pessoal?

Incentivamos a autonomia das criangas em relagdo ao cuidado pessoal e imagem de
si mesma (como escovar os dentes, colocar sapatos ou agasalho, pentear os cabelos,
servir-se nas refeicGes e organizar pertences) estimulando que se auxiliem
mutuamente nessas tarefas?

Valorizamos nossas criangas quando tentam expressar seus pensamentos, fantasias e
lembrancgas?

Proporcionamos momentos de brincadeiras que estimulem superar suas limitagdes?
Oportunizamos as criancas situacdes em que possam explorar progressivamente o
proprio corpo na perspectiva de conhecé-lo percebendo suas possibilidades?
Ampliamos as possibilidades das criancas cuidarem de si mesmas e dos colegas nas
interagdes e brincadeiras?

Damos suporte as criangas que tém dificuldades para se integrar nas brincadeiras dos
grupos?

Incentivamos a identificacdo de elementos que provocam medo, apoiando-as a
supera-lo e adotando uma atitude ativa diante de uma dificuldade?

Comentamos as a¢Oes e avaliamos as producdes (desenhos, esculturas, narrativas,
movimentos de danga etc.) respeitando as emogdes de cada uma para fortalecer sua
autoestima?

Promovemos a participagdo das criancas nos momentos de planejamento
respeitando suas opinides e suas escolhas?

Prezamos pela alegria e felicidade das criangas buscando propostas interessantes,
desafiadoras e que estejam de acordo com suas vivéncias reais?
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(EIO3EO03) Ampliar as relagdes interpessoais, desenvolvendo atitudes de participacdao e cooperagao.

OBJETOS DE CONHECIMENTO

PROBLEMATIZAGOES QUE NORTEIAM AS INTENCIONALIDADES DO/A PROFESSOR/A

Atitudes de iniciativa, participagdo e cooperacao;

InteracBes sociais: escola/escola e escola/familia;

Atitudes de didlogo, de escuta e expressdo de sentimentos;
Autocontrole;

Normas de convivéncia;

Participacdo com confianca e seguranca em todas as
propostas escolares, tendo respeitada e respeitando suas
singularidades;

Nome préprio e do outro;

Participagcdo de meninos e meninas igualmente em
brincadeiras que socialmente sdo aceitas somente por um
deles.

Por meio de situagées intencionalmente planejadas/criadas pelo/a Professor/a:

e Proporcionamos momentos em que as criangas possam desenvolver atitudes de
iniciativa, participacdo e cooperacdo nas situacdes de: planejamento, tomada de
decisdes, organizagdo da rotina, tempo, espaco, entre outras?

e Ajudamos nossas criangas agirem com atitudes de cooperacdo e participacdo nas
relacdes interpessoais?

e Procuramos desenvolver na crianca noc¢do de identidade e convivéncia em um espaco
compartilhado com outras pessoas?

e Oportunizamos possibilidades de interagdes intraescolares e extraescolares?

e Demonstramos para nossas criancas e suas familias o quanto sdo bem vindas e
respeitadas em nossa escola?

e Damos atencdo as criangas quando nos pedem ou perguntam alguma coisa?

e Oferecemos apoio, conforto para que as criancas se sintam acolhidas sempre que
necessario?

e Evitamos situagOes em que as criangas se sintam excluidas?

e Ajudamos as criangas nas tentativas de compreender as coisas e acontecimentos a sua
volta?

e Damos suporte as criangas que tem dificuldades para se integrar nas brincadeiras do
grupo?

e Procuramos ter um olhar atento as criangas que apresentam dificuldades acentuadas nas
relacdes interpessoais, comunicando aos pais e gestores escolares?

e Damos apoio para as criangas com e sem necessidades especiais para participar das
atividades e brincar com os colegas?

e Desenvolvemos brincadeiras, oferecemos materiais e propomos atividades em que as
criangas percebam a necessidade de compartilhar e cooperar?

e Tratamos as criangas e seus familiares pelo nome, coibindo o uso de apelidos pejorativos
no tratamento a colegas e adultos?

e Garantimos a igualdade de géneros nas atividades lddicas?
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(EIO3EO04) Comunicar suas ideias e sentimentos a pessoas e grupos diversos.

OBJETOS DE CONHECIMENTO

PROBLEMATIZAGOES QUE NORTEIAM AS INTENCIONALIDADES DO/A PROFESSOR/A

Expressdo de ideias, emocdes e sentimentos;

Expressao por meio de diferentes linguagens;

Identidade como individuo e membro de diferentes grupos;
O corpo como instrumento de comunicagao;

Atitudes dialdgicas;

Atitude de inciativa,
comunicagao.

participacdo e capacidade

de

Por meio de situag¢des intencionalmente planejadas/criadas pelo/a Professor/a:

Possibilitamos espaco para a crianca expressar suas ideias, sentimentos, vontades e
opinides?

Oportunizamos momentos em que as criangas possam Sse expressar por meio de
diferentes linguagens (oral, desenho, pintura, brincadeira, dramatiza¢do, etc.) em
situacGes diversas de forma autdbnoma?

Utilizamos a roda de conversa como uma oportunidade para a crianga se expressar,
avaliar e participar de processos de escolha?

Ouvimos e apoiamos as criancas em momentos de expressdao de seus sentimentos,
planos, ideias, vivéncias, preferéncias e ndo preferéncias por brincadeiras e atividades?
Valorizamos o protagonismo das criangas enquanto expressdo de ideias, sensacoes,
sentimentos e desejos?

Mediamos a articulacdo de pensamentos, falas e interpretagbes das criangas?
Organizamos a escola para se constituir como espaco de escuta?

Proporcionamos situa¢des de interacdo entre as criangcas da mesma idade, de idades
diferentes e com adultos?

Acolhemos as reagdes emocionais das criangas com carinho e compreensdo?
Compreendemos a escola como espaco de expressdao cultural das criangas, adultos,
familia e comunidade?

Ajudamos as criangas a reconhecer pontos de vista do outro e a considerar possiveis
sentimentos, intengdes e opinides dos demais, construindo atitudes negociadoras e
tolerantes?

Oportunizamos momentos que a crianca demonstre iniciativa e capacidade de
comunicagao, relatando acontecimentos que vivencia, que ouve e que vé?
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(EIO3EO05) Demonstrar valorizagdo das caracteristicas de seu corpo e respeitar as caracteristicas dos outros (criangas e
adultos) com os quais convive.

OBJETOS DE CONHECIMENTO

PROBLEMATIZACOES QUE NORTEIAM AS INTENCIONALIDADES DO/A PROFESSOR/A

Reconhecimento das caracteristicas corporais;

Percepcao e exploracdao dos limites e possibilidades do seu
corpo em situagdes de brincadeira e movimento;

Valorizacdo e aceitacdo de suas caracteristicas corporais e do
outro, respeitando as particularidades de cada um;
Valorizacdo de habitos de autocuidado, relacionados com a
higiene, alimentacdo, conforto, seguranca e protecdo do
corpo;

Identificagdo progressiva das singularidades das pessoas com
necessidades educativas especiais;

Nomeacdo e localizacdo das partes do corpo, percebendo
mudancas;

Conhecimento de suas origens e de seus familiares.

Por meio de situagdes intencionalmente planejadas/criadas pelo/a Professor/a:
Oportunizamos situagbes em que as criangas possam conhecer-se e construir uma
identidade pessoal e cultural valorizando as préprias caracteristicas e a de outras criangas e
adultos, ndo compartilhando visGes, atitudes preconceituosas ou discriminatérias?

Possibilitamos, nas brincadeiras, desafios que contemplem as particularidades de cada
crianga?

Promovemos vivéncias sobre diversidade e inclusdo?

Disponibilizamos a¢des de rotina relacionadas ao cuidado com o corpo?

Voltamos nosso olhar ao publico alvo da educacdo especial tendo em vista suas
limitacdes e possibilidades?

Procuramos adequar e inserir as criancas com necessidades especiais ou especificas nas
propostas?

Garantimos que meninos e meninas tenham os mesmos direitos em todos os
momentos?

Conversamos e demonstramos carinho nos momentos de troca, banho e alimentacdo
com as criangas?

Respeitamos os ritmos fisioldgicos da crianca, especialmente o sono?

Preparamos o espaco respeitando as caracteristicas fisicas das criancas?

Valorizamos as brincadeiras e propostas das criangas e participamos com elas?
Possibilitamos momentos em que a crianga possa perceber seus atributos corporais,
expressando-os de diferentes formas e contribuindo para a construgdo de sua imagem
corporal?

Organizamos situagdes em que a crianga possa perceber o proprio corpo e o do outro
com atitudes de respeito reconhecendo as diferencas e semelhancgas das pessoas quanto
a: cor dos cabelos, pele, olhos, altura, peso e etc.?

Proporcionamos a observagdo das mudangas ocorridas nas suas caracteristicas desde o
nascimento percebendo as transformagdes e respeitando as diversas etapas do
desenvolvimento?

Ajudamos as criangas a reconhecer algumas origens culturais do meio em que vivem
percebendo-se como individuo Unico?
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(EIO3EO06) Manifestar interesse e respeito por diferentes culturas e modos de vida.

OBJETOS DE CONHECIMENTO

PROBLEMATIZAGOES QUE NORTEIAM AS INTENCIONALIDADES DO/A PROFESSOR/A

e Normas de convivio social: respeito e valorizacdo da cultura
de seu grupo de origem e de outros grupos;

e Reconhecimento dos grupos familiares e sociais, seu modo
de ser, viver e trabalhar;

e Manifestacdes culturais: meios de vida, tradicdes, folclore e
outros;

e Objetos de outras culturas: fungdes e significados;

e Transformacdes que ocorrem no mundo social.

Por meio de situag¢des intencionalmente planejadas/criadas pelo/a Professor/a:

Os combinados estabelecidos pela turma sao realmente importantes para o convivio
social na instituicao? Esses combinados sao cumpridos?

As criancas conhecem determinados costumes familiares dos seus grupos de amigos e
da turma? E possibilitado expressdo da crianga, de sua cultura nas rodas de conversa?

A diversidade do grupo familiar e social é valorizada pelas criangas?

Respeitamos e consideramos os contextos reais de nossos alunos, os diferentes arranjos
familiares e as opcdes religiosas, bem como acolhemos as opiniGes e aspira¢des dos pais
sobre seus filhos?

Compreendemos que a escola é um espaco de criacdo e expressao cultural das familias e
comunidade?

Compreendemos que a parceria escola e familia é necessaria para romper preconceitos
arraigados?

Oportunizamos acesso das nossas criancas a locais significativos de nossa
cidade/comunidade local?

Incentivamos nossas criancgas a pesquisar, ouvir e reproduzir manifestacdes culturais do
municipio e de outros lugares do mundo, participando de diferentes eventos culturais
para conhecer novos elementos como: danga, musica, vestimentas, ornamentos e
outros?

Respeitamos as crengas e costumes que nao fazem parte da nossa prépria construgdo de
forma que nao interfiram nos direitos e modos de vida de cada um?

Oportunizamos condigdes para que nossas criangas construam uma identidade livre de
preconceitos, seja de racga, de género, de condigdo social, de religido etc., ampliando
suas oportunidades de aprender mais com o outro?

Estimulamos a convivéncia de criancas e adultos, reconhecendo e respeitando as
diferentes identidades e pertencimento étnico-racial, de género e de religidao?
Incentivamos as criangas a refletir sobre a forma injusta como os preconceitos étnico-
raciais e outros foram construidos e se manifestam, e a construir atitudes de respeito,
ndo discriminacdo e solidariedade?
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(EIO3EO07) Usar estratégias pautadas no respeito mutuo para lidar com conflitos nas interagdes com criangas e adultos.

OBJETOS DE CONHECIMENTO

PROBLEMATIZAGCOES QUE NORTEIAM AS INTENCIONALIDADES DO/A PROFESSOR/A

Valorizacdo do didlogo como forma de lidar com os
conflitos;

Atitudes de cooperacdo, solidariedade e respeito;
Autonomia;

Interagdes sociais;

Empatia;

Iniciativa para resolver situacées de conflito por meio do
didlogo, agindo com respeito e reciprocidade e pedindo
ajuda se necessario;

Regras de convivéncia na interagdo com o outro;
Controle progressivo de suas necessidades,
sentimentos no cotidiano.

desejos e

Por meio de situagdes intencionalmente planejadas/criadas pelo/a Professor/a:

Procuramos entender as reacdes das criancas buscando orientd-las nas situacées de
conflito?

Acolhemos e protegemos nossas criangas compreendendo que sdo seres humanos que
buscam em nds as referéncias de construcdo pessoal?

Buscamos o fortalecimento e a manutengao dos vinculos afetivos na nossa rotina?
Mediamos relagdes dialdgicas e respeitosas entre criangas e adultos?

Estamos levando em consideragao as vivéncias, as interagdes sociais e culturais na qual
a crianca estd inserida dentro da sua comunidade?

Permitimos momentos de brincadeiras e jogos, dando autonomia para que as criancgas
possam aprender a socializar e lidar com conflitos?

Propiciamos momentos/oportunidades pra que as criangas sejam auténomas e
resolvam seus conflitos? Ou interferimos em todos os momentos?

Permitimos momentos de reflexdo coletiva sobre os conflitos do cotidiano das criangas?
Possibilitamos espaco para expressdo das criangas?

Procuramos prevenir que as criangas passem por eventuais agressdes dos colegas,
estando atentos a essas possiveis situagdes?

Oportunizamos efetiva participacdo na elabora¢do dos combinados escolares?
Instigamos as criancas a utilizarem estratégias pacificas ao tentar resolver conflitos,
buscando compreender a posicao e o sentimento do outro?

Estimulamos as criangas a expressar, reconhecer e nomear necessidades, emogdes e
sentimentos que vivencia e observa no outro?
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CURRICULAR

CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS
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Para a crianca, desde bebé o corpo € um meio de comunicacgado e expressao que contribui
para sua relagdo com o mundo. As vivéncias e experiéncias com 0 corpo sdo emancipatorias e
progressivas, a medida que sdo possiveis a percep¢do e o dominio do funcionamento do proprio
corpo reconhecendo seus limites e possibilidades. Por meio dele, as diferentes linguagens sao
manifestadas, onde a crianca exp8e sua compreensdo de mundo, sentimentos e necessidades.

Ao abordamos o Campo de Experiéncia “Corpo, Gestos ¢ Movimentos” no curriculo da
Educacdo Infantil nos referimos primeiramente a linguagem corporal, ou seja, no movimentar-se
humano, tanto na sua dimensdo sensorial, funcional e préatica, quanto na sua dimensao expressiva,
estética, artistica e ludica.

Por meio da linguagem corporal as criancas se expressam, experimentam e interagem
com o mundo. E por meio do corpo que as criangas produzem conhecimentos sobre as pessoas,
sobre si mesmas, e sobre o universo social e cultural, percebendo assim, suas particularidades e
construindo autonomia e seguranga emotiva. E com o corpo e suas potencialidades comunicativas e
expressivas, que as criancas estabelecem relagcbes, expressam-se, comunicam-se por meio da
mimica e experiéncias motoras, brincando, transformando os objetos, espacos e elementos da
natureza.

As experiéncias com 0s movimentos possibilitam a articulacdo entre as varias linguagens
(gestual, verbal, plastica, draméatica e musical), alternancia das palavras e gestos (movimentos
impulsivos ou intencionais, coordenados ou espontaneos), producdo e apreciagdo da musica e
acompanhamento de narracdes. Também, por meio da mdusica, do teatro, da danca e das
brincadeiras de faz de conta, as criangas comunicam e se expressam no envolvimento entre corpo,
emocao e linguagem, conhecendo e reconhecendo as sensacdes e finalidades de seu corpo.

Mesmo com maior dominio da linguagem oral, a crianca utiliza o corpo para atuar no
mundo, como processo integrado a comunicacd0 e COMO recurso expressivo nas interacoes
cotidianas. Nesse processo, ela aprende a reconhecer suas sensacfes e fungbes corporais e a

identificar as potencialidades e os limites de seus gestos e movimentos.

O corpo expressivo, comunicativo e provocador da crianga levam a observar e limitar o
corpo do outro. Esse trabalho inicia-se @ medida que o professor cria um ambiente em que
ela pode explorar, rolar, sentar, engatinhar, andar, correr, saltar imitar e também segurar
objetos, arremessa-los, manipulé-los, empilha-los, encaixa-los etc., assim como fazer
caretas, adotar postura suave ou rigida diante de uma situacéo. Essas experiéncias preparam
a crianga e a acompanham ao longo da vida na formacdo de seu pensamento, sendo
guardids da reacdo afetiva que ela elabora em relacdo ao mundo e de sua identidade pessoal
em construcéo. (BRASIL, 2018, p.32)
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A construcdo de uma autoimagem positiva estd associada as oportunidades oferecidas as
criangas para expressar e conhecer a cultura corporal da sociedade em que vivem. E por meio do
corpo que as criancas exploram o espaco ao seu redor, quando ainda bebés se esticam, engatinham,
escalam e na medida em que védo crescendo, 0s movimentos vao ficando mais eficientes na busca
por objetivos diversos: eles podem correr para fugir ou brincar, pular cordas ou obstaculos e
abracos. Assim, entendem que o outro também faz parte desse mundo que eles estdo conhecendo.

E esses movimentos e gestos contribuem para que as criangas se tornem conscientes de sua
corporeidade. Por meio dessas experiéncias elas identificam suas potencialidades e seus limites,
desenvolvendo a consciéncia sobre 0 que é seguro e o0 que pode causar dano ao seu corpo.

Na concepc¢édo educacional expressa nas DCNEI (BRASIL, 2009c; 2010), corpo, gestos e
movimentos sdo destacados como mediadores basicos da aprendizagem e do desenvolvimento de

todas as criangas, inclusive das que apresentam algum tipo de comprometimento motor.

As préticas pedagdgicas que compdem a proposta curricular da Educacéo Infantil devem ter
como eixos norteadores as interagdes e a brincadeira, garantindo experiéncias que:

I — promovam o conhecimento de si e do mundo por meio da ampliagdo de experiéncias
sensoriais, expressivas, corporais que possibilitem movimentagdo ampla, expressdo da
individualidade e respeito pelos ritmos e desejos da crianca.

Il — favorecam a imersdo das criancas nas diferentes linguagens e o progressivo dominio
por elas de vérios géneros e formas de expressdo: gestual, verbal, plastica, dramatica e
musical. (BRASIL, 2010, p.25)

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) define o campo de experiéncias Corpo, gestos

€ movimentos:

Com o corpo (por meio dos sentidos, gestos, movimentos impulsivos ou intencionais,
coordenados ou espontaneos), as criangas, desde cedo, exploram o mundo, 0 espago e 0S
objetos de seu entorno, estabelecem relacGes expressam-se brincam e produzem
conhecimentos sobre si, sobre o outro, sobre o universo social e cultural, tornando-se
progressivamente conscientes dessa corporeidade. Por meio das diferentes linguagens,
como a musica, a danca, o teatro, as brincadeiras de faz de conta, elas se comunicam e se
expressam no entrelagamento entre corpo, emog¢do e linguagem. As criangas conhecem e
reconhecem as sensacdes e funcBes de seu corpo e, com seus gestos e movimentos,
identificam suas potencialidades e seus limites, desenvolvendo ao mesmo tempo, a
consciéncia sobre o que é seguro e o0 que pode ser um risco a sua integridade fisica. Na
Educacdo Infantil, o corpo das criangas ganha centralidade, pois ele é o participe
privilegiado das praticas pedagdgicas de cuidado fisico, orientadas para a emancipacao e a
liberdade, e ndo para a submissdo. Assim, a instituicdo escolar precisa promover
oportunidades ricas para que as criangas possam, sempre animadas pelo espirito ludico e na
interacdo com seus pares, explorar e vivenciar um amplo repert6rio de movimentos, gestos,
olhares, sons e mimicas com o corpo, para descobrir variados modos de ocupacéo e uso do
espago com o corpo (tais como sentar com apoio, rastejar, engatinhar, escorregar, caminhar
apoiando-se em bercos, mesas e cordas, saltar, escalar, equilibrar-se, correr, dar
cambalhotas, alongar-se etc.). (BRASIL, 2017b, p.40-41)
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Neste campo, de acordo com o documento “Campos de experiéncias: efetivando direitos e
aprendizagens na educacéo infantil” (BRASIL,2018, p.35) os docentes devem garantir as criancas
os direitos de aprendizagem de:

» Conviver com criancas e adultos, experimentando marcas da cultura corporal nos
cuidados pessoais, na danga, na mdsica, no teatro, nas artes circenses, na escuta de histérias
e nas brincadeiras.

» Brincar utilizando criativamente o repertério da cultura corporal e do movimento.

> Explorar amplo repertério de movimentos, gestos, olhares, sons e mimicas,
descobrindo modos de ocupacéo e de uso do espago com 0 corpo.

> Participar de atividades que envolvam praticas corporais, desenvolvendo autonomia
para cuidar de si.

> Expressar corporalmente emogdes e representacdes tanto nas relagdes cotidianas como
nas brincadeiras, dramatizag@es, dancas, musicas e contacéo de historias.

> Conhecer-se nas diversas oportunidades de interacfes e exploragdes com seu corpo.

Nesse sentido, o fazer pedagdgico necessita garantir situagdes em que as criangas possam
vivenciar o corpo em movimentos na danca, na musica, nas artes circenses, nos jogos, nas
brincadeiras (de faz de conta, de roda, de estatua e outras tradicdes brincantes brasileiras) e no
teatro.

No planejamento curricular os docentes devem organizar situagbes em que as criangas
possam explorar o espagco com 0 corpo por meio dos jogos e brincadeiras que lhe permitam
aprender a explorar movimentos basicos (saltar, girar, cair, deslocar-se, gesticular etc.), oportunizar
brincadeiras de faz de conta e recriar brincadeiras tradicionais com as criancas.

Neste sentido, o brincar é uma importante forma de comunicacédo, € por meio desse ato que
a criancga ira reproduzir o seu cotidiano. O ato de brincar oportuniza o processo de aprendizagem da
crianga, da autonomia e da criatividade, facilitando a construcdo da reflexdo, estabelecendo uma
relacdo estreita entre jogo e aprendizagem.

Nas brincadeiras de faz de conta as criancas podem tomar decis6es, conhecer a si, expressar
sentimentos e valores, partilhar, usar o corpo, 0s sentidos, 0s movimentos, repetir agdes prazerosas,
solucionar problemas e criar, expressar sua individualidade e identidade de diferentes linguagens.

A danca tem um papel fundamental no desenvolvimento infantil, pelas suas possibilidades
expressivas, por meio de vivéncias nas quais as criancas descobrem varias formas de se
movimentar, construindo conceitos e ideias sobre 0 movimento e suas aces.

A danca é uma préatica social, historica e cultural que existe desde a antiguidade da
humanidade. Cabe ao professor oportunizar o contato com a multiplicidade de dancas de diferentes
culturas, ndao por meio de reproducdo de movimentos estereotipados, mas possibilitando as criancas

a criacdo de suas coreografias desfiando-as a utilizar seu préprio corpo como instrumento capaz de
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expressar a0 mundo sentimentos e ideias. Por meio dela a crianca aprende as noc¢des de sequéncia,
espaco, padronizacdo e uma conscientizac¢ao do proprio corpo.

O trabalho com dramatizacao deve ser uma experiéncia integrada as demais experiéncias
vividas pelas criancas: a expressdo plastica, o faz de conta, leitura de historias, apreciagéo teatral,
criacOes de roteiros para encenacgdes de histdrias conhecidas, a musica, a brincadeira, 0 movimento.
A aprendizagem do fazer teatral, além de passar pelo aperfeicoamento do brincar de faz de conta,
também se beneficia da maior experiéncia das criancas em usufruir da contacdo de histérias que se
faz presente na unidade de Educacdo Infantil, experiéncia em que aprendem a lidar com as palavras
as imagens as quais se remetem. As criancas se interessam muito por histdrias lidas, contadas ou
dramatizadas pelo professor, nas quais ele utiliza recursos expressivos vocais (entonacdo) e
corporais, também usados no teatro. Ao fazer teatro, as criancas se colocam expressando-se,
movimentando-se, falando e cantando como forma de significar situacoes.

Para a garantia dos direitos de aprendizagem das criangas nesse campo cabe ao professor
propor vivéncias que possibilitem as criancas brincar, dancar e dramatizar, permitindo a ela
movimentar-se para explorar o entorno e as possibilidades de seu corpo, observando com interesse
suas reagOes, preparando o ambiente interno e externo da escola para que as criangas possam
explorar materiais, o espago ampliar o repertorio cultural e a producdo criativa de gestos e

movimentos.
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CAMPO DE EXPERIENCIAS: “CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS”

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO
BEBES (ZERO A 1 ANO E 6 MESES)

(EI01CG01) Movimentar as partes do corpo para exprimir corporalmente emocgoes, necessidades e desejos.

OBJETOS DE CONHECIMENTO

PROBLEMATIZAGCOES QUE NORTEIAM AS INTENCIONALIDADES DO/A PROFESSOR/A

e Conhecimento do préprio corpo por meio do uso e
exploragao de suas habilidades fisicas, motoras e perceptivas;

e Expressao corporal;

e Sofisticagcdo dos movimentos;

e Exploragdo de possibilidades de gestos;

e Autonomia.

Por meio de situacbes intencionalmente planejadas/criadas pelo/a Professor/a:

Promovemos situacdes em que as criangas tenham liberdade para se expressar?
Proporcionamos espagos amplos para se movimentarem?

Valorizamos e reconhecemos as manifestacdes das criangas?

Procuramos sempre acolher as reagSes emocionais das criangas com carinho e
compreensdo, ajudando-as a se apropriarem de formas mais elaboradas de expressao
no contato com o outro?

Ensinamos a lidar com seus sentimentos, impulsos e desejos?

Promovemos situacbes onde ha a interacgdo individual do educador/a com a crianga?
Oportunizamos brincadeiras livres e com materiais diversos para se movimentarem e
fazerem suas escolhas?

As expressOes faciais e corporais infantis que traduzem bem estar, desconforto,
curiosidade dentre outras sensacoes, estdo sendo observadas individualmente?
Ajudamos as criangas a desenvolver sua autonomia?
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(EI01CGO02) Experimentar as possibilidades corporais nas brincadeiras e interagdes em ambientes acolhedores e desafiantes.

OBJETOS DE CONHECIMENTO

PROBLEMATIZAGOES QUE NORTEIAM AS INTENCIONALIDADES DO/A PROFESSOR/A

e Expressao Corporal;

e Curiosidade;

e Imaginagao;

e Autonomia;

e Equilibrio;

e Relagdes Sociais;

e Imitagdo;

e Sofisticacdo dos movimentos.

Por meio de situagdes intencionalmente planejadas/criadas pelo/a Professor/a:

Ajudamos as criangas a superar suas potencialidades motoras exercendo seu direito de

correr, pular e saltar em espagcos amplos na creche ou nas suas proximidades?

Oportunizamos nossas criangas de explorar novos ambientes e interagir com outras

criancas e adultos?

Os ambientes e espagos destinados as brincadeiras e intera¢gdes sdao adequados no

sentido de promover a seguranca das criangas e proporcionar desafios que estimulem

sua mobilidade e crescente autonomia corporal?

Acreditamos nas potencialidades das criangas de se movimentarem, criarem,

explorarem materiais diversificados ou recursos diferentes, como:

v' Circuitos motores (subir, descer, pular, engatinhar, passar por dentro, por baixo)?

v Brinquedos e brincadeiras que permitam, rodopiar, balancar, escorregar, equilibrar,
etc.?

As criancas tém a oportunidade de explorar outros ambientes e

aprender/interagir/brincar com outras criangas de diferentes idades com regularidade?

Promovemos as experiéncias tdteis para ampliar o conhecimento e a percepcao

corporal?
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(EI01CGO03) Imitar gestos e movimentos de outras criangas, adultos e animais.

OBJETOS DE CONHECIMENTO PROBLEMATIZAGOES QUE NORTEIAM AS INTENCIONALIDADES DO/A PROFESSOR/A

Por meio de situagbes intencionalmente planejadas/criadas pelo/a Professor/a:

e Proporcionamos situagdes que a crianca aprecia a prépria imagem?

e Imaginagdo; e Promovemos leituras que citam os animais e reproduzimos o0s seus sons,
e Imitagao; despertando o interesse das criangas?
e Relagbes Sociais com criangas e adultos de diferentes e Oferecemos musicas e brincadeiras que estimulam a imita¢do?

géneros e etnias; e Proporcionamos momentos em que a crianca passa a ser a protagonista da
e Sofisticagdo dos movimentos; brincadeira, podendo explorar suas possibilidades de imitagao?
e Expressao Corporal; e Organizamos 0s espagos com materiais e objetos acessiveis que possibilitem as
e Fala; criangas realizarem diferentes a¢es imitativas?

e Curiosidade.
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(EI01CGO04) Participar do cuidado do seu corpo e da promog¢ao do seu bem-estar.

OBJETOS DE CONHECIMENTO

PROBLEMATIZAGOES QUE NORTEIAM AS INTENCIONALIDADES DO/A PROFESSOR/A

e Conhecimento do corpo;
Expressdo de sensacdes;
Autocuidado;

Autonomia;

Atencao;

Habitos de higiene e salude;
e Autoestima.

Por meio de situagdes intencionalmente planejadas/criadas pelo/a Professor/a:

Atendemos as criancas em seu direito de serem cuidadas de forma respeitosa,
mantendo seu corpo bem cuidado, limpo e saudavel?

Estamos envolvendo os bebés de maneira positiva nos momentos de rotina que
proporcionam os cuidados (alimentacédo, troca, repouso), promovendo a compreensdo
da importancia desses momentos?

Incentivamos as criangas a se alimentarem sozinhas e com alimentos saudaveis?
Ficamos atentos a adequacgdo de roupas e calgados das criangas nas diversas situa¢des
e climas com temperaturas diferentes?

As criancgas sdo estimuladas a aprenderem realizar a troca de roupa e calgados de modo
independente?

Durante os momentos de cuidados com a criancga, existe o vinculo afetivo e didlogo
sobre o que esta sendo feito?

Oferegamos momentos do faz de conta para que a crianga, por imitagdao, promover os
cuidados de higiene, vivenciando-os?

Oferegamos itens de higiene para os bebés manipularem e explorarem?
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(EI01CGO05) Utilizar os movimentos de preensdo, encaixe e lancamento, ampliando suas possibilidades de manuseio de
diferentes materiais e objetos.

OBIJETOS DE CONHECIMENTO PROBLEMATIZAGOES QUE NORTEIAM AS INTENCIONALIDADES DO/A PROFESSOR/A

e Autonomia;

e Brincadeiras;

e Curiosidade;

e Apropriacdo progressiva de movimentos;

e Controle corporal; Por meio de situag¢des intencionalmente planejadas/criadas pelo/a Professor/a:

e Interesse;

e Atencdo; e Escolhemos materiais de preensdo e encaixe de acordo com o periodo de
e Imaginacio; desenvolvimento em que se encontram? Levamos em consideracdo as atividades
e Concentracio; guias?

e Coordenacdo das diferentes habilidades motoras ¢ Disponibilizamos materiais de diferentes tamanhos, peso e texturas?
desenvolvendo acBes que favorecam a preensdo e o Oferecemos materiais diversos para manipulagdo e aperfeicoamento de habilidades
coordenagdo motora fina; como encaixar, empilhar, abrir, fechar, prender e langar?

e Manipulagdo de materiais diversos aperfeicoando
habilidades de encaixar, empilhar, abrir, fechar, prender,
langar.
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CAMPO DE EXPERIENCIAS: “CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS”

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO
CRIANCAS BEM PEQUENAS (1 ANO E 7 MESES A 3 ANOS E 11 MESES)

(E102CG01) Apropriar-se de gestos e movimentos de sua cultura no cuidado de si e nos jogos e brincadeiras.

OBJETOS DE CONHECIMENTO

PROBLEMATIZAGOES QUE NORTEIAM AS INTENCIONALIDADES DO/A PROFESSOR/A

Participacdo em jogos e brincadeiras, assumindo
determinadas posturas corporais, gestos e falas;
Comunicac¢do por meio dos gestos;

Compreensao e amplia¢ao das suas potencialidades corporais
e habilidades motoras;

Conhecimento de diferentes brincadeiras, jogos e dancas da
sua cultura regional;

Organizacdo de atividades permanentes que promovam a
autonomia e o autocuidado.

Por meio de situagdes intencionalmente planejadas/criadas pelo/a Professor/a:

e Propomos situagBes de brincadeiras e jogos com o objetivo de ampliar os gestos e
movimentos para que a crianca perceba os seus limites e potencialidades?

e Propiciamos as criangcas momentos para explorar objetos diversos de: borracha,
madeira, metal, papel e outros para tocar, balancar, produzir sons, arremessar etc.
(brincadeiras heuristicas)?

e Possibilitamos as criangcas momentos de brincadeiras de faz-de-conta utilizando como
referéncia acontecimentos do cotidiano, imitando situagdes vividas, enredos, cenarios e
personagens?

e Propiciamos as criangas vivéncias que permitam o reconhecimento das fungbes e
possibilidades corporais, em diversos espacos da escola?

e Incentivamos nossas criangas a apropriar-se de gestos envolvidos no ato de calgar os
sapatos, vestir-se, pentear os cabelos e outras tarefas de cuidado pessoal?

e Oportunizamos as criancas diferentes atividades em que se utilizem dos gestos para
comunicar-se?

e Organizamos com as criancas brincadeiras de rodas que fazem parte do repertdrio
cultural (local, regional e mundial)?

e Realizamos brincadeiras dancantes que permitam as criangas criarem seus proéprios
movimentos?

e Criamos situacGes para que as criancas ampliem seu repertério musical, usando o corpo
em movimento como instrumento expressivo e de construcdo de novos conhecimentos?

e Promovemos jogos e brincadeiras que possibilitem por meio de gestos, movimentos,
sensacoes e percepcdes a apropria¢do da cultura?
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(EI02CG02) Deslocar seu corpo no espago, orientando-se por nogdoes como em frente, atras, no alto, embaixo, dentro, fora
etc., ao se envolver em brincadeiras e atividades de diferentes naturezas.

OBJETOS DE CONHECIMENTO

PROBLEMATIZAGCOES QUE NORTEIAM AS INTENCIONALIDADES DO/A PROFESSOR/A

e Linguagem corporal: Orientacdo espacial, Lateralidade etc.;

e Exploracdo de jogos corporais;

e Desenvolvimento da autonomia por meio de praticas
corporais.

Por meio de situacbes intencionalmente planejadas/criadas pelo/a Professor/a:

Promovemos situagdes em que as criangas possam se expressar, utilizando a linguagem
corporal livre e auténoma ( empurrar, rodopiar, balangar, escorregar, equilibrar-se,
arrastar, levantar, subir, descer, passar por dentro, por baixo, saltar, rolar, virar
cambalhotas, perseguir, procurar, pegar etc.) em ambientes desafiadores e seguros?
Exploramos e organizamos cantos de interacao, proporcionando atividades Iudicas, de
livre escolha com diferentes parceiros e que promovam nocdes espaciais (lateralidade,
equilibrio, etc.);

Ofertamos as criangas diferentes possibilidades a partir de brincadeiras, jogos e
circuitos com diversas perspectivas e desafios (distancia/proximidades, frente/atras,
embaixo/em cima)?

Organizamos os ambientes de forma adequada quando planejamos as brincadeiras?
Incentivamos as relagdes de convivio entre as criangas e brincadeiras em duplas, trios,
grupos e de interagdao com o meio?

Realizamos a¢bes que estimulem o desenvolvimento e o dominio progressivo das
possibilidades motoras das criancas? Elas favorecem deslocamentos mais ageis, seguros
e acdes mais precisas, coordenadas no seu espago?
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(EI02CG03) Explorar formas de deslocamento no espago (pular, saltar, dangar), combinando movimentos e seguindo

orientagoes.

OBJETOS DE CONHECIMENTO

PROBLEMATIZACOES QUE NORTEIAM AS INTENCIONALIDADES DO/A PROFESSOR/A

e Expressado corporal: movimentos corporais;
e Jogos e brincadeiras;

e Consciéncia corporal;

e Danga e imitagdo como forma de expressao.

Por meio de situagbes intencionalmente planejadas/criadas pelo/a Professor/a:

Levamos em conta as necessidades individuais e coletivas, quando planejamos atividades
IGdicas, desenvolvendo a consciéncia corporal?

Promovemos situagbes em que nossas criangas corram, pulem, saltem em espagos
amplos externos na escola e proximidades?

Organizamos com as criancgas brincadeiras, jogos e dancas do repertério cultural?
Possibilitamos as nossas criangas usufruirem de atividades que possibilitem ultrapassar
obstaculos, percorrer percursos, explorando varios tipos de movimentos corporais?
Proporcionamos as criancas atividades musicais que sugiram movimentos variados?
Vivenciamos com as criangas jogos de imitacdo (“o mestre mandou”, “imitar bichos”,
“sons da natureza”, “jogo do espelho”, etc.) durante brincadeiras, contacdo de histdrias e
outras possibilidades?
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(EI02CG04) Demonstrar progressiva independéncia no cuidado do seu corpo.

OBJETOS DE CONHECIMENTO

PROBLEMATIZAGCOES QUE NORTEIAM AS INTENCIONALIDADES DO/A PROFESSOR/A

Percepcdo gradativa das sensacles, limites, potencialidades,
cuidados e integridade do prdprio corpo;

Desenvolvimento de habitos relacionados a diferentes
situagbes: higiene pessoal, saude, bem estar, alimentagdo,
valorizagdo e aceitacdo do corpo e autoimagem;

Autonomia no cuidado, com o proprio corpo através de
situagdes em que as criangas possam calgar-se, vestir-se,
limpar-se através de brincadeiras e jogos.

Por meio de situagdes intencionalmente planejadas/criadas pelo/a Professor/a:

e Realizamos com as criangas a¢Oes para que percebam a importancia do cuidado do seu
corpo, desenvolvendo habitos de higiene e saude?

e Propomos atividades onde as criangas sao estimuladas a serem autébnomas em relacao aos
cuidados com o corpo (higiene bucal, pentear-se, vestir-se, utilizar o banheiro, etc. )?

e Oferecemos condicBes para que as criangas possam adotar habitos de autocuidado
relacionados a higiene, alimentacao, conforto e autoimagem?

e Oportunizamos atividades ou momentos em que as criangas possam usar seus Corpos para
perceberem diferentes sensacdes, cuidados e limites para a manutencdo de seu bem
estar?

e Proporcionamos vivéncias (palestras, aula-passeio, cultivo e degustacdo de alimentos,
etc.) para que desenvolvam bons habitos alimentares?
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(EI02CGO05) Desenvolver progressivamente as habilidades manuais, adquirindo controle para desenhar, pintar, rasgar, folhear,

entre outros.

OBJETOS DE CONHECIMENTO

PROBLEMATIZACOES QUE NORTEIAM AS INTENCIONALIDADES DO/A PROFESSOR/A

e Expressdo livre por meio de diferentes linguagens;

e Exploragdo e utilizagdo de movimentos de preensdo, encaixe,
empilhamento de materiais e objetos;

e Exploracdo sensorial: objetos e materiais, suas caracteristicas,
propriedades e uso social;

e Brincadeiras motoras;

e Utilizacdo de diversos instrumentos de recortes, suportes e
riscadores.

Por meio de situagdes intencionalmente planejadas/criadas pelo/a Professor/a:

Propomos atividades as criangas que envolvam a livre expressdo, por meio do desenho,
pintura, recorte, colagem, modelagem, esculturas etc.;

Oferecemos diversos suportes e riscadores artisticos para que as criangas possam
ampliar suas possibilidades de expressao?

Trabalhamos com possibilidades de materiais diversificados explorando e utilizando
movimentos diversos?

Possibilitamos momentos de expressdo tanto de sensacdes quanto de ritmos corporais?
Oferecemos materiais adequados de acordo com o periodo de desenvolvimentos das
criangas?

Incentivamos e valorizamos nossas criancas em suas proéprias criacées?

Oferecemos atividades motoras para que gradativamente possam desenvolver suas
habilidades manuais?

Promovemos atividades e jogos que desenvolvam a coordenag¢do motora fina?
Oportunizamos que as criangas utilizem materiais ndo convencionais para suas
produgdes?

Propomos brincadeiras em que a crianga possa explorar objetos: equilibrando, tocando
com suavidade/firmeza, montar/desmontar?
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CAMPO DE EXPERIENCIAS: “CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS”

OBIJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO
CRIANCAS PEQUENAS (4 ANOS A 5 ANOS E 11 MESES)

(EI03CGO01) Criar com o corpo formas diversificadas de expressao de sentimentos, sensagdoes e emogoes, tanto nas situagoes do
cotidiano quanto em brincadeiras, danga, teatro, musica.

OBIJETOS DE CONHECIMENTO PROBLEMATIZAGOES QUE NORTEIAM AS INTENCIONALIDADES DO/A PROFESSOR/A

Por meio de situa¢des intencionalmente planejadas/criadas pelo/a Professor/a:

e Garantimos momentos em que as criangas possam expressar seus sentimentos e
emoc0des por meio de dramatizagdes e situagdes do cotidiano?

e OQOportunizamos brincadeiras com objetos ( estruturados e n&o-estruturados) em
diferentes espacos, que desenvolvam a criacdo e a imaginagao?

e Viabilizamos vivéncias através de jogos e brincadeiras que oportunizam situagdes de
cooperagdo e afeto entre as criangas?

e Exploramos com as criangas gestos, sonoridades e movimentos de diferentes objetos
naturais e do cotidiano, sofisticando os desafios corporais?

e Oferecemos as criangas vivéncias nas quais possam representar em situacbes de
brincadeiras ou teatro, suas caracteristicas corporais, sentimentos, sensacbes e
emocgoes?

e Ampliagdo das possibilidades expressivas de sentimentos,
sensagodes e emogoes;

e Linguagem musical, gestual e dramatica;

e Seu Corpo: possibilidades motoras, sensoriais e expressivas.
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(EI03CG02) Demonstrar controle e adequag¢ao do uso de seu corpo em brincadeiras e jogos, escuta e reconto de histdrias,

atividades artisticas, entre outras possibilidades.

OBJETOS DE CONHECIMENTO

PROBLEMATIZACOES QUE NORTEIAM AS INTENCIONALIDADES DO/A PROFESSOR/A

e Percepc¢do dos limites e potencialidades corporais;

e Utilizacdo de diferentes posturas, habilidades artisticas e
corporais;

e Exploragao de jogos com regras;

e Dramatizagdo de histérias e situagdes inventadas, inspiradas na
literatura e pecas teatrais;

e |gualdade de género;

e Linguagem e Oralidade.

Por meio de situagdes intencionalmente planejadas/criadas pelo/a professor/a:

Possibilitamos diferentes desafios motores para que as criancas possam testar suas
habilidades e potencialidades corporais?

Organizamos com as criangas trajetos inventados espontaneamente ou propostos:
circuitos desenhados no chdo, feitos com corda, elastico, tecidos, mobilias e obstaculos
desafiadores para a crianga subir/ descer, passar por baixo/por cima, por dentro/por fora,
contornar demonstrando controle e adequacgao corporal?

Promovemos situacdes nas quais as criancas possam participar de brincadeiras com
expressdo corporal cantada?

Apresentamos ou construimos com as criangas as regras ao brincar e auxiliamos para que
elas sejam cumpridas?

Oferecemos as criangas autonomia para criagdo de brincadeiras, jogos, dancas, teatros e
movimentos diversos?

Oportunizamos as criangas momentos em que possam representar com 0 corpo
Linguagem Dramatica em diferentes situacdes: encenacgbes, imitagdes e dramatizagcbes?
Proporcionamos as criancas a participacdo em situa¢cdes de brincadeiras nas quais
escolham parceiros, os objetos, os temas, o espaco e 0s personagens, garantindo
igualdade de géneros?

Oportunizamos situa¢cdes na qual a crianga por meio do parceiro mais experiente vivencia
situacBes, onde possa recontar histdrias utilizando a linguagem oral e corporal?
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(EI03CGO03) Criar movimentos, gestos, olhares e mimicas em brincadeiras, jogos e atividades artisticas como danga, teatro e

musica.

OBJETOS DE CONHECIMENTO

PROBLEMATIZACOES QUE NORTEIAM AS INTENCIONALIDADES DO/A PROFESSOR/A

e Ampliacdo e comunicacdo corporal, gestual, facial e simbdlica;
e Linguagem musical, dramatica e corporal;

e Diferentes modalidades de dancas e brincadeiras;

e Resgate da cultura popular, jogos, brincadeiras e folguedos;

e Imaginagdo e agao criadora associada ao movimento;

e Jogo de papéis e dominio da conduta.

Por meio de situagdes intencionalmente planejadas/criadas pelo/a Professor/a:

Utilizamos com as criangas gestos, olhares e mimicas para reconhecerem sua estrutura
fisica?

Oportunizamos situagdes favoraveis ao conhecimento do corpo nas quais 0os movimentos
sejam devidamente percebidos por meio de brincadeiras, jogos e faz de conta?
Apresentamos as criangas diferentes ritmos musicais onde possam brincar com a musica?
Apresentamos situacbes diversas, nas quais as criancas possam manipular, explorar
objetos que estimulem sua imaginacgao e criatividade por meio do movimento?
Promovemos brincadeiras com musicas e dancas para estimular o desenvolvimento
corporal e incentivar a criatividade e imaginagao?

Propomos atividades nas quais as criancas sejam autores/atores legitimos das suas
criacGes, producdes e expressdes?

Envolvemos as criangas em situagGes nas quais elas possam criar (a partir de a¢des do
cotidiano, relagdes entre os personagens da brincadeira, acontecimentos da vida social,
histérias que lhe sdo contadas ou lidas), desenvolvendo relagdes com os outros e o
controle do préprio comportamento por meio de regras?
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(EI03CG04) Adotar habitos de autocuidado relacionados a higiene, alimentag¢ao, conforto e aparéncia.

OBJETOS DE CONHECIMENTO

PROBLEMATIZAGOES QUE NORTEIAM AS INTENCIONALIDADES DO/A PROFESSOR/A

e Valorizacdo e reconhecimento do autocuidado durante a troca
de roupa, com incentivo da autonomia;

e Praticas sociais de higiene e salude através das atividades de
rotina estabelecidas na escola (alimentacdo, escovacdo, sono e
autocuidado);

e Incentivo progressivo da independéncia no cuidado com o
proprio corpo;

e OQObservacdo e incentivo das preferéncias das criangas para uma
alimentagdo saudavel.

Por meio de situa¢des intencionalmente planejadas/criadas pelo/a Professor/a:

Proporcionamos momentos incentivadores nos quais as criancas desenvolvam habitos de
autocuidado, conforto e higiene?

Oportunizamos situaces para que as criancas desenvolvam uma autoimagem positiva, a
partir do autocuidado, como: como amarrar o sapato, prender o cabelo, trocar de roupa
sozinha?

Possibilitamos que as criangas possam reconhecer, cuidar e utilizar de forma auténoma
seu material de uso pessoal (pente, escova, mochila, toalha de banho, roupas, etc.)?
Oferecemos ambientes limpos, agradaveis e adequados para nossas crianc¢as, motivando-
as participar do cuidado e organizagdo dos espagos coletivos?

Garantimos que as criangas vivenciem praticas de alimentagdo sauddvel (culinarias,
estudos do meio, pesquisas, entrevistas com profissionais da drea de saude e nutrigdo,
etc.) com o intuito de inserir alimentos saudaveis na alimentagdo dos mesmos?
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(EI03CGO05) Coordenar suas habilidades manuais no atendimento adequado a seus interesses e necessidades em situa¢ées
diversas.

OBIJETOS DE CONHECIMENTO PROBLEMATIZAGOES QUE NORTEIAM AS INTENCIONALIDADES DO/A PROFESSOR/A

Por meio de situagdes intencionalmente planejadas/criadas pelo/a Professor/a:

e Oferecemos atividades as criangas de: recortar, alinhavar, modelar, dobrar, construir,
colar dentre outras de forma auténoma ou com ajuda?

e Envolvemos as criancas em atividades de confeccdo de objetos tal como maquetes,
painéis, mapas, brinquedos, dobraduras, quebra-cabecas, construcdo com sucatas,
elementos ndo estruturados, etc., contextualizando com as vivéncias da turma?

e Oferecemos materiais, suportes e planos diversos para que as criancas possam realizar
suas criagoes?

e Habilidades manuais: recorte, colagem, dobraduras,
modelagem, alinhavo, producdo artistica, mimica, preensao e
encaixe;

e Exploracdo e manipulacdo de diferentes objetos;

e Manuseio de diferentes tipos de materiais coordenando
movimentos.

e Propomos a manipulacdo de diferentes objetos em situagdes nas quais as criangas
possam empilhar, encaixar, rosquear, pincar, chutar, arremessar, etc.?
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Evocando um nome poético, esse campo provoca a reflexdo em relagé@o a curiosidade de
desvendar o mundo que a crianca apresenta desde seu nascimento. O seu foco principal é o de
possibilitar que ela explore a sua expressividade por meio das mais variadas experiéncias e
vivéncias com a masica, a arte visual, danca e o teatro.

Desde bebé deve-se despertar na crianca a sua criatividade natural, possibilitando que
mediante vivéncias e experiéncias ela entre em contato com todo o legado cultural criado pela
humanidade. Com Vigotski, Costa e Mello (2017) apontam que o homem desde pequeno se
apropria da cultura , assim como também a produz ao refletir, criar e agir sobre ela.

Para que isso ocorra, € necessario se pensar seriamente no ambiente que sera
apresentado para a crianca, cuidando para que ele seja acolhedor, diversificado, provocativo,
interativo, instigante e aberto as exploragdes. Devemos “alimentar”, deslumbrar e incentivar o
desenvolvimento de seu senso estético (capacidade de perceber o que é belo, notar o que esta ao
seu redor, saber contemplar o que esta a sua volta, ampliando seu gosto pessoal relativo a sons,
cheiros, sabores, sensagdes tateis, raciocinios, combinacdes simbolicas, juizos de valores,
percepcdes e sensacgdes), a sua sensibilidade e curiosidade.

Barbosa (2016), fala sobre a importancia da arte na sofisticacdo das funcdes psiquicas
superiores da crianca, pois é uma linguagem que possibilita a inser¢cdo do homem no lugar a que ele
pertence , conseguindo expressar significados tdo particulares e peculiares que convulsionam os
processos mentais. Essa é a fundamental importancia e o legado do trabalho com as linguagens
artisticas: desenvolver a capacidade criativa, critica e criadora.

Mediante o aprimoramento de um olhar sensivel, capaz de perceber que todos os espacos
da escola e seus entornos sdo compostos de tracos, sons, cores e formas e que podem ser
encontrados nos elementos da natureza, nos objetos, vestimentas, gravuras, nos atores, cenarios, nos
sons, no siléncio, nas manifestacdes culturais, que se desperta na crianga a capacidade de ser
também uma produtora de cultura, capaz de criar a sua marca pessoal.

Portanto, a BNCC (BRASIL, 2017b) aponta os pontos fundamentais apresentados pelo

trabalho com esse Campo de Experiéncias:

Conviver com diferentes manifestacfes artisticas, culturais e cientificas, locais e universais,
no cotidiano da instituicdo escolar, possibilita as criangas, por meio de experiéncias
diversificadas, vivenciar diversas formas de expressdo e linguagens, como as artes visuais
(pintura, modelagem, colagem, fotografia etc.), a misica, o teatro, a danca e o audiovisual,
entre outras. Com base nessas experiéncias, elas se expressam por varias linguagens,
criando suas préprias producdes artisticas ou culturais, exercitando a autoria (coletiva e
individual) com sons, tracos, gestos, dangas, mimicas, encenacBes, canc¢bes, desenhos,
modelagens, manipulagdo de diversos materiais e de recursos tecnoldgicos. Essas
experiéncias contribuem para que, desde muito pequenas, as criangas desenvolvam senso
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estético e critico, o conhecimento de si mesmas, dos outros e da realidade que as cerca.
Portanto, a Educacgdo Infantil precisa promover a participagdo das criancas em tempos e
espacos para a producdo, manifestacdo e apreciacdo artistica, de modo a favorecer o
desenvolvimento da sensibilidade, da criatividade e da expressdo pessoal das criangas,
permitindo que se apropriem e reconfigurem, permanentemente, a cultura e potencializem
suas singularidades, ao ampliar repertérios e interpretar suas experiéncias e vivéncias
artisticas. (BRASIL, 2017b, p.41)

Dentro dessa perspectiva ¢ fundamental que a atuacdo seja na garantia dos Direitos
Fundamentais das Criangas, propiciando vivéncias que favorecam a exploracdo e criagéo
possibilitando desenvolver cada dia mais a sua curiosidade, imaginacdo e capacidade de
expressar livremente suas ideias e sentimentos.

O Campo de Experiéncias Tracos, Cores, Sons e Formas de acordo com o documento
“Campos de Experiéncias: Efetivando Direitos e Aprendizagens na Educagdo Infantil” (Brasil,

2018, p.53) explicita que os docentes devem garantir as criancas os direitos de aprendizagem de:

» Conviver com as mais diversas manifestacdes artisticas e culturais (de sua comunidade
e de outras culturas) através das artes plasticas, misica, danca, teatro, cinema, folguedos
e festas populares.

» Brincar apreciando e conhecendo diferentes sons, ritmos, formas, cores, texturas,
objetos, materiais, construindo cenarios e fantasias para a realizacdo de brincadeiras de
faz de conta, encenagdes ou festas tradicionais.

> Explorar variadas objetos e materiais, diferentes recursos tecnoldgicos para criar e
recriar suas expressdes artisticas (dancas, artes visuais, encenacdes teatrais e musicais).

> Participar de decisdes nas escolhas das brincadeiras, jogos, encenacfes, dramatizagdes,
escolha de materiais, agdes relativas a organizagdo do ambiente.

> Expressar emocles, sentimentos, necessidades e ideias, brincando, cantando,
dangando, esculpindo, desenhando e encenando.

» Conhecer-se no contato criativo com manifestacGes artisticas e culturais locais e de
outras comunidades.

Dessa maneira, 0s Eixos Estruturantes das praticas pedagogicas dessa etapa da Educacdo
Basica devem acontecer mediante as interagdes e brincadeiras (BRASIL, 2010), ampliando o
universo artistico, apresentando a crianca ao maximo de repertorio, de materiais, que quebrem com
0s padrdes estereotipados ou elementos da cultura de massa.

Reconhecendo aquilo que a crianca sabe, as referéncias que traz da sua familia, deve-se
leva-la a conhecer os mais variados elementos artisticos, manifestacGes culturais de diferentes
épocas, diferentes sons, incutindo na crian¢a o desejo de um saber mais elevado que sofistique o
seu universo cultural e artistico. N&o se deve restringir o trabalho a datas comemorativas, desenhos
prontos, trabalhinhos a serem levados para a casa, muito menos a apresentacdo de um trabalho
fragmentando do conhecimento, reduzindo-o a conceitos isolados, pois a busca por autoria

perpassa pela realizacdo de atividades auténticas, vivas, repletas de significado.
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Desde a gestacdo o bebé ja escuta e se encanta pelos sons, que lhe despertam e provocam
emocdes intensas. Do bater do coragdo da mée, ao som da sua voz, ele vai criando seus vinculos
afetivos e assim que nasce reconhece alguns sons, comeca a brincar com sua propria voz, produz
seus proprios sons. A medida que estabelece contato com os elementos musicais € sonoros
ampliara suas possibilidades de produzir novos sons mediante o contato e manipulacdo de objetos
que ele vai bater, sacudir, chacoalhar, empurrar, assim como imitar vozes de animais e explorar as
qualidades dos sons mais variados possiveis.

Cancdes, brincadeiras cantadas, parlendas, brincos, rimas, jogos musicais, musicas classicas,
populares, étnicas, cantadas ou instrumentais, infantis tradicionais, de diferentes paises, folcldricas,
devem ser oportunizadas ampliando o contato da crianga com toda expressividade musical
acumulada ao longo da historia. Oportunizar momentos de exploracdo de instrumentos musicais e
a criacdo de seus préprios instrumentos com materiais ndo estruturados, de producdo de sons
variados (utilizando diversos objetos e 0 corpo), momentos nos quais ela possa cantar e também
perceber a importancia do siléncio, possibilitando que seja capaz de compreender os diferentes
ritmos, intensidades de sons e diferentes melodias, a escuta e apreciacdo das mais elaboradas e
diversas expressdes musicais, perpetuardo a criagdo de seus gostos pessoais € a producédo de suas
proprias masicas e sons. (BRASIL, 2018)

Desde bebé o contato com a linguagem das artes visuais propicia a observacdo e
exploracdo dos variados ambientes e estimulos. Espacos coloridos, repletos de objetos como:
mobiles, cortinas, tecidos, fitas, flores, sucatas, elementos da natureza e outros materiais despertam
para a apreciacdo do que € belo. Essa linguagem aguca todos os sentidos, a percepcdo de
diferentes temperaturas, texturas, cheiros, a observacdo atentamente do entorno com suas as
variadas cores, assim como o acesso as diversas manifestacdes no campo visual como: desenho,
pintura, fotografia, escultura, artesanato, obras de arte, diferentes artistas, etc..

As vivéncias devem permitir a crianga brincar com o desenho e com a pintura de forma
prazerosa, reconhecendo formas, pesos, dimensoes, cores, sensacoes, tendo contato com diversos e
variados materiais, suportes e riscadores diferenciados, se apropriando dos fundamentos das
linguagens visuais e dialogando com outras linguagens como: o teatro, arquitetura, design gréafico,
moda, cinema, etc..

Moreira (2002) aponta que a crianca possui extrema curiosidade em relacdo a tudo com
o0 qual ela possa brincar e deixar sua marca, nesse sentido os riscadores (qualquer material que
possibilite deixar uma marca) e suportes (materiais variados e lugares que possam receber essa
marca, onde riscar) devem ser variados e apresentados em varios planos (em pé, sentado,

deitado) e perspectivas diferenciadas (observar o objeto a ser representado de perto/longe, em
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cima/embaixo, etc.) como: uma varinha (longa ou curta) na areia com a crian¢a sentada ou em pé,
uma pedra ou caco de tijolo no chao de cimento, carvdo nos muros e calgadas, argila com sucata ou
elemento da natureza, uma vassoura no tecido pendurado nas arvores ou grades, tinta no plastico,
lapis e pincel no papel, etc. Segue em anexo ao final desse documento, diversas possibilidades de
utilizacdo de suportes e riscadores.

“(...) Eu tenho observado a criatividade das criangas quando brincam com diferentes
materiais, como elas constroem, desmontam, remontam, contemplando, pesquisando. NGs somos
muito mais criativos do que pensamos que somos. Uma tarefa criativa brilhante é aquela que faz o
aluno pensar para além dos limites dados, ou quebrar as fronteiras” (HOLM 2005, p. 166). Quanto
mais diferenciados forem os materiais, maiores serdo os desafios propostos para as criancgas,
assim como maiores as possibilidades de diversificagéo de criagéo.

O professor como intelectual e mediador da cultura acumulada historicamente, deve fazer
uma reflexdo profunda de que néo é so criar, mas também ler e interpretar a arte junto com a
crianga, oportunizando que ela seja de fato instigante, repleta de diversidade visual e sonora, aberta
a variadas exploracdes, viabilizando que ela seja capaz de produzir e apreciar variadas expressoes
artisticas na busca pela autoria seja ela coletiva ou individual. Segundo Barbosa (2016), humanizar
por meio da arte ndo é somente realizar atividades artisticas, mas falar sobre arte, ver arte, perceber
suas diferencas e contextos e valoriza-la como importante linguagem.

S6 é capaz de contagiar e despertar o desejo no outro, aquele que é capaz de se inspirar pelas
belezas e riquezas da linguagem artistica. A forma como o professor vivencia a arte vai influenciar
profundamente a crianca, tanto negativamente como positivamente. Ele deve ter a preocupacao de
explorar esse universo junto a crianga, preparando com cuidado essas vivéncias artisticas e
preocupando-se com a intencionalidade de seu trabalho, acompanhando o percurso da crianca e
incentivando-a em suas producdes, ndo se preocupando com o certo ou errado e nem tolhendo ou
padronizando suas producdes e sua criatividade. Deve garantir que a escola seja um espago
privilegiado de criacdo e expressdo cultural significativo, tanto para as familias, para a comunidade
e principalmente para as criancas estimulando-as a participacdo em eventos e atividades que

possibilitem que possam se expressar por meio da arte.
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CAMPO DE EXPERIENCIAS: “TRACOS, SONS, CORES E FORMAS”.

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO
BEBES (ZERO A 1 ANO E 6 MESES)

(EI01TS01) Explorar sons produzidos com o proprio corpo e com objetos do ambiente

OBJETOS DE CONHECIMENTO

PROBLEMATIZAGCOES QUE NORTEIAM AS INTENCIONALIDADES DO/A PROFESSOR/A

e Conhecimento do préprio corpo e suas potencialidades;
e Criatividade;

e Sensibilidade sonora;

e Exploragdo de diferentes fontes sonoras;

e |mitacao de sons de instrumentos e animais;

e Autonomia;

e Percepcdo de diferentes sons em diferentes ambientes;
e Sensacgoes.

Por meio de situagdes intencionalmente planejadas/criadas pelo Professor:

Promovemos momentos para apreciar os sons que temos ao nosso redor?
Promovemos brincadeiras em que haja produc¢ao de sons pela crianga?

Oferecemos momentos para explorar o corpo a fim de produzir sons?

Promovemos situagles para que as criangas reconhegcam os sons emitidos / ou
produzidos pelo corpo?

Oferecemos oportunidades de contato com diferentes objetos sonoros? Oferecemos
diferentes materiais sonoros e objetos para que as criangas percebam as sensac¢oes
que eles despertam?

Promovemos momentos em que a crianga explore os movimentos do corpo para
produzir diferentes sons, como bater palmas, bater os pés, bater as maos nas pernas,
sons produzidos na boca?

Incentivamos as criangas a reproduzir sons produzidos pelas pessoas com as quais
convive e com animais de estimacdo?

Oferecemos objetos sonoros como pulseiras, tornozeleiras, para que as criancgas
brinquem com os movimentos do corpo e se apropriem de sons e ritmos?

Realizamos atividades de elaboracdo e producdo de objetos sonoros a partir de
diferentes materiais?

Criamos objetos sonoros com materiais oferecidos pela natureza (pedra, areia, milho,
etc.)?
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(EI01TS02) Tracar marcas graficas, em diferentes suportes, usando instrumentos riscantes e tintas.

OBIJETOS DE CONHECIMENTO PROBLEMATIZAGOES QUE NORTEIAM AS INTENCIONALIDADES DO/A PROFESSOR/A

Por meio de situagées intencionalmente planejadas/criadas pelo Professor:

e Oferecemos as criangas diferentes objetos riscantes e seus suportes adequados?

e Conseguimos identificar os materiais riscantes preferidos de cada crianga?

e Observamos a reacdo das criangas ao manusear os diferentes instrumentos riscantes e
tintas?

e As criancas demonstram emocao ao visualizar os tracos feitos por elas mesmas?

e Comemoramos com alegria, as marcas de tracados produzidas pelos bebés?

e Nossa creche sempre tem trabalhos realizados pelas criangas em exposicao?

o Diversificamos as exploragées com os riscantes e tintas industrializadas e naturais?

e Exploragdo sensorial e tatil;
Coordenagao motora ampla e fina;
Criatividade;

Autonomia;

Sensibilidade estética;

e Expressao grafica.
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(EI01TSO03) Explorar diferentes fontes sonoras e materiais para acompanhar brincadeiras cantadas, can¢6es, musicas e

melodias.

OBJETOS DE CONHECIMENTO

PROBLEMATIZACOES QUE NORTEIAM AS INTENCIONALIDADES DO/A PROFESSOR/A

e Curiosidade;

e Percepcdo musical;

e Interagdao com 0s amigos;
e Autonomia;

e Imitag3do.

Por meio de situagbes intencionalmente planejadas/criadas pelo Professor:

e Oportunizamos o contato com fontes sonoras diversas para que as criangas possam
explora-las por meio de brincadeiras?

e Disponibilizamos instrumentos musicais convencionais e ndo convencionais para as
criangas ouvirem e explorarem?

e Nossas criangas tém autonomia para escolher as diferentes fontes sonoras e materiais,
para acompanhar brincadeiras cantadas, can¢ées, musicas e melodias?

e Promovemos brincadeiras cantadas em que as criangas participam produzindo sons com
materiais diversos como sucatas?

e Ampliamos o universo sonoro das criangas, oportunizando um repertério diversificado
de musicas, diversas culturas e géneros musicais?
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CAMPO DE EXPERIENCIAS: "TRACOS, SONS, CORES E FORMAS”.

OBIJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO
CRIANCAS BEM PEQUENAS (1 ANO E 7 MESES A 3 ANOS E 11 MESES)

(E102TS01) Criar sons com materiais, objetos e instrumentos musicais, para acompanhar diversos ritmos de musica.

OBJETOS DE CONHECIMENTO

PROBLEMATIZACOES QUE NORTEIAM AS INTENCIONALIDADES DO/A PROFESSOR/A

e Materiais sonoros, objetos e instrumentos
convencionais e ndo convencionais;

e Sons do corpo, dos objetos e da natureza;

e Parametros de som: volume, intensidade e altura;

e Melodia e ritmo;

e Percepcao, producgao e criagdo sonora;

e Sensagles sonoras;

e Execugdo musical (imitacdo).

musicais

Por meio de situagées intencionalmente planejadas/criadas pelo Professor:

Proporcionamos o contato das criangas com os instrumentos musicais, materiais
sonoros, sejam eles estruturados ou ndo estruturados, com os quais possam explorar e
ampliar as possibilidades na descoberta de sons e ritmos?

Incentivamos que as criangas improvisem a criacdo dos sons?

Criamos situacGes em que as criangas conseguem ouvir os sons da natureza e possam
reproduzi-los com diferentes materiais?

Propiciamos momentos nos quais as criancas possam explorar os sons produzidos pelo
corpo, por objetos, por elementos da natureza e instrumentos musicais?

Exploramos os parametros de sons com as criangas, como volume, duragdo e
intensidade?

Possibilitamos momentos em que a crianca traga para o seu contexto a sua cultura
musical e seu préprio repertorio?

Oferecemos oportunidades de vivéncias e apreciacdo de brincadeiras do repertorio
cultural, percebendo diferencas e semelhangas entre ritmos e possibilidades, de
experimentacdo de sensacoes através dos sons?

Oportunizamos momentos nos quais as criangas possam inventar, imitar e reproduzir
criagBes musicais?
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(EI02TS02) Utilizar materiais variados com possibilidades de manipulagao (argila, massa de modelar), explorando cores,
texturas, superficies, planos, formas e volumes ao criar objetos tridimensionais.

OBJETOS DE CONHECIMENTO PROBLEMATIZAGOES QUE NORTEIAM AS INTENCIONALIDADES DO/A PROFESSOR/A

Por meio de situagbes intencionalmente planejadas/criadas pelo Professor:

e Incentivamos a exploracdo e a expressdo das criangas através da manipulagdo de
diferentes objetos e diferentes texturas (argila, massa de modelar, tinta, papel, areia etc.)?

e Promovemos momentos nos quais as criancas experimentem diversas possibilidades de
representacdo visual tridimensional usando materiais diversos (caixas, embalagens,
tecidos, tampinhas, argila, massa de modelar e outros)?

e Estimulamos a criatividade e expressdo da crianga na representacdo de historias,
brincadeiras, musicas, entre outras por meio da criacdo de objetos tridimensionais
(composicao de cendrios)?

e Proporcionamos a manipulacdo de materiais de diferentes formas, texturas, pesos,
superficies, planos, posi¢cdes, volumes, odores, sabores entre outros?

e Oportunizamos as criancas momentos de apreciacdo de arte diversificada, favorecendo a
reflexdo acerca do que observam para realizar a releitura do mesmo?

e Viabilizamos experimentacdes e exploracdes de superficies tridimensionais com texturas
diversas: pedrinhas, sementes, algodao, argila e outros?

e Oferecemos as criancas diferentes materiais para que possam se expressar livremente
realizando suas préprias producdes?

e Estimulamos as criangas a apreciar e valorizar seu préprio trabalho e dos colegas?

e Elementos da linguagem visual: texturas, cores,
superficies, volumes, espacgos, formas etc.;

e Suportes materiais e instrumentos de técnicas visuais e
Seus usos;

e Estratégias de apreciacdo estética de diferentes artes;

e Propriedades e caracteristicas de diferentes materiais;

e Atitudes de valorizacdo dos préprios trabalhos e dos
colegas.
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(EI02TS03) Utilizar diferentes fontes sonoras disponiveis no ambiente em brincadeiras cantadas, cangdes, musicas e
melodias.

OBIJETOS DE CONHECIMENTO PROBLEMATIZAGOES QUE NORTEIAM AS INTENCIONALIDADES DO/A PROFESSOR/A

Por meio de situagdes intencionalmente planejadas/criadas pelo Professor:

e Disponibilizamos para as criangas a exploracdo de diversos materiais sonoros a fim de
conhecer varias fontes que produzam sons?

e Oportunizamos experiéncias musicais as criancas que valorizem a participacdo e apreciacdo
nas manifestagdes culturais, de estilos musicais, expresses tipicas de sua e de outras
regiGes (grupos musicais, orquestras, corais, bandas, intérpretes da comunidade etc.)?

e Possibilitamos as criangas que se expressem livremente nas brincadeiras cantadas, criando
e produzindo seu prdprio som?

e Proporcionamos as criancgas a participacdo e apreciacdo de brincadeiras cantadas, cancoes,
musicas e melodias ampliando a memaria e repertério musical?

e QOrganizamos situagdes nas escolas para que as criancas tenham um espaco de criacdo e
expressao cultural?

e Utilizamos a musica como forma de promover o autocontrole da conduta durante as
vivéncias realizadas, promovendo o reconhecimento e a utilizacdo de sons dos ambientes e
o siléncio?

e Garantimos vivéncias nas quais as criangas possam perceber o som de diferentes paisagens
sonoras presentes no dia a dia (buzinas, despertadores, toque de telefone, sinos dentre
outros)?

e Incentivamos as nossas criangas a participar de brincadeiras e rodas cantadas, buscando
cantar juntos, imitar gestos comuns, explorar possibilidades vocais, etc.?

e Escuta ativa e percepcdo de diferentes sons e suas
fontes sonoras;

e Valorizagdo de manifestagdes culturais através de
experiéncias musicais;

e Exploragdo de possibilidades vocais;

e Linguagem musical (repertdrio, memdria, diversidade);

e Ampliacdo de repertério musical;

e (Criacdao de movimentos corporais de acordo com o
ritmo musical (exploragdo e autoria);

e Identificacdo de sons da natureza, da cultura ou o
siléncio;

e Paisagem sonora (ambientes com sons de origem
natural, humana, industrial ou tecnoldgica);

e Brincadeiras cantadas e orais.

137




CAMPO DE EXPERIENCIAS: “TRACOS, SONS, CORES E FORMAS”.

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO
CRIANCAS PEQUENAS (4 anos a 5 anos e 11 meses)

(EIO3TSO01) Utilizar sons produzidos por materiais, objetos e instrumentos musicais durante brincadeiras de faz de conta,

encenagoes, criagdes musicais, festas.

OBJETOS DE CONHECIMENTO

PROBLEMATIZACOES QUE NORTEIAM AS INTENCIONALIDADES DO/A PROFESSOR/A

e Percepgado e produgdo sonora;

e Execucdo musical (imitacdo de sons);

e Paisagens sonoras;

e Utilizacdo de instrumentos musicais convencionais e ndo
convencionais;

e Jogo protagonizado (criagdo para apresentacdo teatral,
musical, dramatica e corporal);

e CriagOes artisticas utilizando os sons produzidos por
diferentes materiais.

Por meio de situagdes intencionalmente planejadas/criadas pelo Professor:

Proporcionamos momentos para que as criangas cantem, criem, improvisem novas
cangbes, acompanhando seus ritmos com gestos ou instrumentos musicais?

Promovemos as criangas ambientes de escuta e auséncia de sons (siléncio)?

Mediamos diferentes aproximacGes das criancas para perceber e imitar os sons que
ouvem, nos diferentes ambientes (em casa, na escola, aulas passeio, etc.)?

Organizamos momentos em que as criangas possam experimentar o siléncio, durante a
apreciacdo de diferentes géneros musicais?

Garantimos momentos para as criancas manusearem diferentes materiais sonoros,
instrumentos estruturados e ndo estruturados (instrumentos musicais, objetos do
cotidiano e sucatas)?

Apresentamos para as criancas a diversidade de ritmos musicais, manifesta¢des artisticas,
cangbes ou instrumentos de sua regido, comunidade, cultura local, nacional ou
internacional?

Proporcionamos espacos, tempos e materiais que favorecam a vivéncia do jogo de papéis
sociais e brincadeiras de faz de conta?

Compreendemos nossa fungdo enquanto professores nos momentos de jogos
protagonizados, ora observando, ora intervindo e ora participando junto com as criangas?
Promovemos experiéncias de criacdo e producdo de sons com fins de trilha sonora,
participando da composicdo e escolha desses sons para narrativas, festas, etc.?
Valorizamos nas festas e eventos realizados na escola momentos de apropriacdo da cultura
mais elaborada por parte das criancas em relacdo ao repertdrio musical selecionado?

138




(EI03TS02) Expressar-se livremente por meio de desenho, pintura, colagem, dobradura e escultura, criando produgodes

bidimensionais e tridimensionais.

OBJETOS DE CONHECIMENTO

PROBLEMATIZACOES QUE NORTEIAM AS INTENCIONALIDADES DO/A PROFESSOR/A

e Expressdo e comunicac¢do de ideias por meio de diferentes
linguagens plasticas e visuais;

e Linguagem visual: texturas, cores, superficies, volumes,
espagos, formas etc.;

e Representagdo visual com elementos naturais e
industrializados;

e Estratégias de apreciacdo estética;

e Reconhecimento das expressoes artisticas como forma de
registro social e cultural;

e Elementos bidimensionais e tridimensionais.

Por meio de situagdes intencionalmente planejadas/criadas pelo Professor:

Respeitamos o tempo e o desenvolvimento de cada crianga, incentivando suas préprias
criagdes em oficinas para construcado de fantoches, brinquedos, jogos, etc.?

Incentivamos a emissdo de opinides, sentimentos e curiosidades através de desenhos,
colagem, modelagem, entre outros?

Possibilitamos que as criancas oucam diversas can¢des enquanto desenham a fim de
expressarem seus sentimentos?

Oferecemos as criangas acesso aos diversos suportes graficos (parede, chdo, madeira,
tecido, papéis, telas etc.), favorecendo situagdes em que possam criar seus personagens
e cenarios?

Variamos os riscadores e materiais (aquarela, tinta guache, tintas naturais, carvao, borra
de café, batom, esmaltes etc.) para ampliarmos e diversificamos as experiéncias das
criangas oportunizando mais formas para se expressarem livremente?

Propiciamos momentos as criangas de apreciagao de suas construgdes e do outro?

Temos oportunizado as nossas criangas o contato com obras de arte e seus artistas
através de experiéncias com producées da cultura artistica local, regional e mundial?
Propiciamos as nossas criangas a investigacdo e descoberta de diferentes elementos da
linguagem visual a partir de seu entorno pra significar e incrementar sua produgao
artistica?

Proporcionamos momentos nos quais as criangas possam desenvolver suas habilidades
de criacdo de producao de elementos bidimensionais e tridimensionais?
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(EI03TS03) Reconhecer as qualidades do som (intensidade, duragao, altura e timbre), utilizando-as em suas produgoées

sonoras e ao ouvir musicas e sons.

OBJETOS DE CONHECIMENTO

PROBLEMATIZACOES QUE NORTEIAM AS INTENCIONALIDADES DO/A PROFESSOR/A

e Ampliacdo do repertdrio musical;

e Producgbes sonoras;

e Percepcdo e exploracdo das qualidades do som: duragao,
ritmo, intensidade e timbre.

e Apropriacdo de géneros e estilos musicais de diferentes
épocas e culturas, identificando suas caracteristicas;

e Recursos tecnoldgicos e mididticos que produzem e
reproduzem musicas.

Por meio de situagdes intencionalmente planejadas/criadas pelo Professor:

Apresentamos as criangas diferentes ritmos e estilos musicais para percepc¢ao dos sons e
ampliacdo do repertério musical?

Oferecemos momentos as criangas para se expressarem livremente ( rodas cantadas,
karaoké, etc.)?

Promovemos as criancgas o acesso a diferentes fontes sonoras durante brincadeiras cantadas,
cantigas e melodias com intuito de criar sons, observando a intensidade, duracdo, altura,
timbre?

Oportunizamos a exploracdo e apropriacdo dos parametros do som como: intensidade (sons
fortes e fracos), duracdo (sons longos, médios e curtos), altura (sons graves, médios e
agudos) e timbre (dos sons instrumentais e vocais) durante as atividades que envolvem
producdes e audi¢des sonoras?

Proporcionamos situacdes onde a crianca possa conhecer diferentes instrumentos, géneros
e estilos musicais que sdo tipicos de sua cultura ou de outras culturas?

Organizamos momentos de escuta e apreciacdo de diversos estilos musicais por meio da
audicdo de CDs, DVDs, radio, MP3, computador ou de intérpretes da comunidade?
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Nesse campo de experiéncias somos desafiados a refletir sobre a estreita relacdo entre a
escuta e a fala para o desenvolvimento do pensamento e imaginagao das criangas na Educacao
Infantil. Devido a complexidade dessa tarefa exploramos essas relagfes em consonancia com as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (BRASIL, 2009c) e a Base Nacional
Comum Curricular (BRASIL, 2017b), com destaque para o lugar da oralidade, da cultura escrita e
das préticas da leitura no cotidiano de nossas EMEIs (Escolas Municipais de Educacédo Infantil).

A BNCC na etapa da Educagédo Infantil apresenta o campo de experiéncias “Escuta, fala,

pensamento e imaginacao” da seguinte maneira:

Desde o nascimento, as criangas participam de situacfes comunicativas cotidianas com as
pessoas com quem interagem. As primeiras formas de interacdo do bebé sdo os movimentos
do seu corpo, o olhar, a postura corporal, 0 sorriso, 0 choro e outros recursos vocais, que
ganham sentido com a interpretacdo do outro. Progressivamente, as criancas vdo ampliando
e enriquecendo seu vocabulario e demais recursos de expressdo e compreensdo,
apropriando-se da lingua materna — que se torna, pouco a pouco, seu veiculo privilegiado
de interacdo. Na Educagdo Infantil, é importante promover experiéncias nas quais as
criancas possam falar e ouvir, potencializando sua participagdo na cultura oral, pois é na
escuta de historias, na participacdo em conversas, nas descri¢des, nas narrativas elaboradas
individualmente ou em grupo e nas implicagbes com as multiplas linguagens que a crianca
se constitui ativamente como sujeito singular e pertencente a um grupo social. Desde cedo,
a crianca manifesta curiosidade em relagdo a cultura escrita: ao ouvir e acompanhar a
leitura de textos, ao observar os muitos textos que circulam no contexto familiar,
comunitario e escolar, ela vai construindo sua concepgdo de lingua escrita, reconhecendo
diferentes usos sociais da escrita, dos géneros, suportes e portadores. Na Educagéo Infantil,
a imersédo na cultura escrita deve partir do que as criangas conhecem e das curiosidades que
deixam transparecer. As experiéncias com a literatura infantil, propostas pelo educador,
mediador entre os textos e as criancas, contribuem para o desenvolvimento do gosto pela
leitura, do estimulo & imaginacéo e da ampliagdo do conhecimento de mundo. Além disso,
0 contato com historias, contos, fabulas, poemas, cordeéis etc. propicia a familiaridade com
livros, com diferentes géneros literarios, a diferenciacdo entre ilustracfes e escrita, a
aprendizagem da direcdo da escrita e as formas corretas de manipulacdo de livros. Nesse
convivio com textos escritos, as criangas vdo construindo hipoteses sobre a escrita que se
revelam, inicialmente, em rabiscos e garatujas e, a medida que vao conhecendo letras, em
escritas espontaneas, nao convencionais, mas ja indicativas da compreensdo da escrita
como sistema de representacdo da lingua (BRASIL, 2017b, p.42).

Desse modo, pensamos a “Escuta” como disponibilidade intencional e acolhimento,
buscando: compreender, interpretar e significar as vozes infantis, concebidas como as diferentes
formas de expressdo pelas quais bebés e criangas revelam seus pensamentos, desejos, acoes,
necessidades e sentimentos. Segundo Mello (2017, p.95), no desenvolvimento de uma comunicagao
ativa, “criamos rotinas em que as criangas propde, avaliam, comentam as situagdes vividas na
escola; falamos com elas e ndo para elas.” Complementando com (BRASIL, 2018, p.67), “no
sentido de produzir/acolher mensagens orais, gestuais, corporais, musicais, plasticas, além daquelas

trazidas por textos escritos.”
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Ressaltamos que 0 desenvolvimento da “Fala” que ocorre gradualmente, mediante a
convivéncia entre as criangas e os adultos, criangcas de mesma idade e criancas de diferentes idades,
inseridos em contextos sociais € mergulhados na cultura. Lembramos que, “as relagdes pessoais sao
as bases da fala e da comunicacédo, o fundamento da linguagem desenvolvida da crianca (BISSOLI,
NOGUEIRA, 2017). Complementando com Oliveira (BRASIL, 2018, p.67), “falar entendido como
expressar/interpretar ndo apenas pela oralidade, mas também pela lingua de sinais, pela escrita
convencional ou ndo convencional, pelo braille e por dancgas, desenhos e outras manifestacdes
expressivas.

A medida que se comunica, a crianca aprende a utilizar as palavras de forma cada vez mais
individualizada, apropriando-se delas, dando-lhes sentidos proprios. Segundo Bissoli e Nogueira
(2017),

E dessa maneira que palavras, expressdes e discursos vdo, pouco a pouco, penetrando o
pensamento dos pequenos e formando a sua consciéncia, ou as suas formas prdprias de ver,
sentir e de se relacionar com o mundo, com as pessoas e consigo mesmos (BISSOLI;
NOGUEIRA, 2017, p.97- 98).

Falar e escutar sdo atividades humanas carregadas de sentidos pessoais, de significados
partilhados e que somente a partir das situacdes comunicativas intencionalmente organizadas, nas
quais criancas possam falar e ouvir, ampliando sua capacidade simbdlica e de reflexdo sobre a
linguagem e sobre o mundo, desenvolverdo seu pensamento, sua imaginacdo, sua capacidade
argumentativa e expressdo de afetos. Bissoli (2014, p.837), afirma que se “a imaginagdo tem suas
bases nas experiéncias reais, quanto mais ricas forem as experiéncias das criangas, maiores serdo as
suas possibilidades imaginativas e criadoras”.

Nesse sentido, a Educagdo Infantil € uma etapa da Educacdo cuja estrutura permite uma
maior exploragdo pelas criancas das diferentes linguagens (oral, musical, corporal, audiovisual,
digital, matematica, cartogréafica, entre outras). Também permite ao educador explorar o0 maximo
possivel essas diversas manifestagdes e possibilidades de aproximacao das criangas com a cultura
escrita e a necessaria aproximacio entre o0 Campo de Experiéncias: “Escuta, Fala, Pensamento
e Imaginacio” e os demais campos de experiéncias.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (BRASIL, 2009c)
reconhecem que, entre os bens culturais a que as criancas tém direito, esta a linguagem verbal,
constituida pelas linguagens oral e escrita. Esclarecemos aqui a importancia de pensarmos em uma
concepcao de Linguagem Verbal enquanto interacdo humana em situagcdes comunicativas, pois,

“as duas modalidades de linguagem verbal, a oral e a escrita, convivem na sociedade e se
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influenciam mutuamente” (GOULART, 2006, p. 451). No processo crescente de aprender a falar, as
criancas vao fazendo representacdes sobre modos de ler e escrever, porque a escrita esta no mundo.

Salientamos que se a crianga tem a possibilidade de vivenciar experiéncias, descobrindo
novos aspectos do mundo por meio das linguagens oral e escrita (como por exemplo, participar de
uma roda de conversa e da leitura de historias e poesias), que ampliam a capacidade simbdlica e de
reflexdo sobre a linguagem e sobre o mundo, compreendera as relagcGes entre elas e desenvolvera o
“pensamento”, a “imaginacao”, “visdo de mundo”, “capacidade argumentativa” e “expressao de
afetos”, com encantamento e pertencimento.

Reiteramos aqui as afirmagOes das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Infantil — DCNEI (BRASIL, 2009b), nas quais se estabelece que as praticas pedagdgicas vividas
na Educacdo Infantil devem garantir experiéncias que “favorecam a imersdo das criangas nas
diferentes linguagens e o progressivo dominio por elas de varios géneros e formas de expresséo:
gestual, verbal, plastica, dramatica e musical”. Deste modo, torna-se imprescindivel garantirmos o0s
seguintes direitos de ensino e aprendizagem referentes ao “Campo de Experiéncias: Fala, Escuta,

Pensamento e Imaginacdo”, de acordo com Oliveira (BRASIL, 2018),

> Conviver com criangas e adultos, compartilhando sua lingua materna em situagdes
comunicativas cotidianas, constituindo modos de pensar, imaginar, sentir, narrar,
dialogar e conhecer;

» Brincar com parlendas, trava-linguas, adivinhas, memoria, rodas, brincadeiras
cantadas, jogos e textos de imagens, escritos e outros, ampliando o repertério das
manifestagdes culturais da tradicdo local e de outras culturas, enriquecendo sua
linguagem oral, corporal, musical, dramdtica, escrita, entre outras;

> Explorar gestos, expressdes, sons da lingua, rimas, imagens, textos escritos, além dos
sentidos das palavras, nas poesias, parlendas, cangGes e enredos de historias,
apropriando-se desses elementos para criar novas falas, enredos, histérias e escritas
convencionais ou ndo;

» Participar de rodas de conversa, de relatos de experiéncias, da contagdo e leitura de
historias e poesias, da construcao de narrativas, da elaborac&o, descricao e representagao
de papéis no faz de conta, da exploragdo de materiais impressos e de variedades
linguisticas, construindo diversas formas de organizar o pensamento;

> Expressar sentimentos, ideias, percepgdes, desejos, necessidades, pontos de vista,
informacdes, davidas e descobertas, utilizando mdltiplas linguagens, entendendo e
considerando 0 que é comunicado por outras criangas e adultos;

» Conhecer-se e reconhecer suas preferéncias por pessoas, brincadeiras, lugares,
historias, autores, géneros linguisticos e seu interesse em produzir com a linguagem
verbal (BRASIL, 2018, p. 72).

O processo pedagdgico nesse campo de experiéncias devera promover vivéncias nas quais a
linguagem verbal na Educacdo Infantil, aliada a outras linguagens, nao seja um conteddo a ser
tratado de modo descontextualizado das préaticas sociais significativas das quais a crianca
participa, com vistas a respeitar o desenvolvimento da cultura escrita e reconhecer, tanto a

participacdo ativa da crianca no processo de significar o mundo como as mediacGes do
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professor no arranjo do contexto e na interacdo com ela.

Apoiados nos eixos estruturantes das brincadeiras e interagdes, salientamos a importancia
de oferecermos oportunidades para brincar com as linguagens: oral e escrita, ampliando os
conhecimentos a respeito delas, estimulando a formulagéo de hipoteses sobre seu funcionamento e
0 Seu emprego nos contextos em que a crianca esta inserida. Destacamos os acalantos, cantigas de
roda, poesias e parlendas, explorando o ritmo, a sonoridade e a conotacdo das palavras para 0s
bebés; a recitagdo de parlendas e outros textos da tradi¢cdo oral, como quadrinhas, adivinhas etc.
para as criangas bem pequenas; a possibilidade de inventar brincadeiras cantadas, poemas e
cancdes, criando rimas, aliteracfes e ritmos para criancas pequenas.

As atividades propostas as criangas precisam ser organizadas a partir da apropriacdo de
diversas formas sociais de comunicagdo presentes na cultura humana. “Uma forma muito
importante de comunicacdo oral é a conversa, em que 0s sujeitos tém de narrar, descrever, explicar,
relatar, ouvir e argumentar com parceiros” (BRASIL, 2018, p.73). Destacamos as rodas de
conversa, quando as criancas tém a oportunidade de se expressar, localizar quem esté falando,
perceber expressdes faciais, gestos e tom de voz, tratar de assuntos ou fatos do cotidiano sobre os
quais demonstra interesse; e a professora, de oferecer elementos para que a linguagem oral e a
argumentacdo se desenvolvam, coordenando as participacdes de cada um do grupo, promovendo a
troca de ideias, instigando perguntas, estimulando comentarios, etc.

As vivéncias com a leitura envolvendo apreciacédo e interacdo com a linguagem oral e
escrita, e o convivio com diferentes suportes e géneros textuais orais e escritos. Destacamos a
leitura e contacdo de histdrias, que além de facilitar o acesso a uma linguagem diferente daquela,
presente em seu cotidiano, possibilita a crianga 0 contato com personagens reais e imaginarios que a
levam a reagir, emocionar-se, antecipar desfechos e ampliar a vivéncia estética do texto por meio de
suas imagens e ilustragdes.

E essencial tornarmos a leitura parte da rotina, em momentos especificos e
intencionalmente planejados de experiéncias promovidas com a mediacdo do professor, nos quais
as criangas a partir da observacao e imitacdo dos movimentos e procedimentos do adulto-leitor se
apropriam desse conhecimento cultural, como também momentos em que a crianga explora
sozinha, livros e materiais diversos de leitura postos ao seu alcance, para que mesmo sem saber ler,
formule hipdteses sobre o sistema de escrita, imagine os sentidos que guardam, compreendam 0s
multiplos papéis da leitura e da escrita presentes em nossa sociedade.

A aquisicdo e desenvolvimento da linguagem escrita é um dos aspectos relevantes da vida
em sociedade dos seres humanos e, portanto, do desenvolvimento das criangas. “A escrita é como

um jogo instigante, por vezes misterioso, e a leitura, uma fonte inesgotavel de conhecimento,
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experiéncias, emogdes” (GOULART, 2006 apud BRASIL, 2016, p.53). Nesse contexto, a escrita

do préprio nome € uma importante conquista da crianga. Segundo Oliveira (BRASIL, 2018),

O nome é uma marca de sua identidade e requer usar sempre determinadas letras na mesma
ordem. Ela comeca quase que desenhando o nome; aos poucos, passa a observar algumas
regularidades; e, por fim, percebe que letras ou trechos daquela palavra especial que a
identifica aparecem também nos nomes de alguns de seus colegas, o que a instiga a pensar
sobre a escrita e comecar a escrever outras palavras. (BRASIL, 2018, p. 75).

Compreender as relagdes entre as linguagens oral e escrita, 0 pensamento e a imaginagao
infantis transforma a pratica pedagogica em um campo de pesquisa, um convite desafiador para
professoras e professores. S&o muitas as atividades possiveis de serem planejadas e desenvolvidas
com as criancas! E as criancas também podem e devem participar do planejamento, ajudar a

definir encaminhamentos ¢ outras agoes.

8.4.1 - A linguagem escrita na Educacéo Infantil

A temética acerca da aquisi¢do da Linguagem Escrita na Educacdo Infantil sempre foi
cercada de polémicas. E inegavel a curiosidade que as criancas demonstram desde muito pequenas,
pois estdo imersas em uma cultura na qual a linguagem escrita se faz presente fortemente em
anuncios, cartazes, rétulos, etc. Portanto, se almejamos a constru¢cdo de uma sociedade mais
igualitaria, ndo podemos negar o papel da escola de aproximar as criangas — principalmente as que
ndo tém essa oportunidade em outras instancias — das culturas do escrito.

A apropriacdo dessa modalidade de linguagem néo se da pelo ensino das letras, ndo se trata
de uma habilidade motora, mas sim uma atividade cultural complexa. Dessa forma é fundamental
que a linguagem escrita e a cultura humana estejam presentes no cotidiano escolar da crianga
desde os primeiros meses de vida, pois € por intermédio delas que nos constituimos como sujeitos e
desenvolvemos as fungdes psiquicas superiores (VIGOTSKI, 2010).

Nesse sentido, constatamos que a educacao infantil seja 0 momento no qual a crianca tenha
contato com a cultura elaborada e a linguagem escrita e se expresse por intermédio de diferentes
linguagens (desenhos, pinturas, modelagens, teatro, jogo de papéis, etc) de modo a promover o
desenvolvimento das maximas possibilidades da crianca.

E na escola da infancia que as criancas devem iniciar o processo de insercéo e participacéo
na cultura escrita, porém, € preciso que se pense nos modos de se promover vivéncias para que essa
inser¢ao e participacdo ocorram de forma necessaria e adequada. Pois “na medida em que a crianca
vivencia a experiéncia dos objetos da cultura escrita, 0s modos como 0s seus géneros sao

organizados, é que encontrard sentido nela” (BRITTO, 2005, p. 17).
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De acordo com Goulart (2006), a condicdo de participacdo na cultura escrita esta relacionada
tanto a discursos que se elaboram em diferentes instituicdes e em praticas sociais orais e escritas,
quanto a muitos objetos, procedimento, atitudes, como formas sociais de expressédo, dentre elas a
expressdo em lingua escrita. E o que ir& garantir a apropriacdo desses saberes é a maneira pela qual
se estabelecem as relagbes com as informagbes que a crianca recebe. O processo de ensino e
aprendizagem é um didlogo que se estabelece entre a crian¢a e a cultura, dessa maneira Silva
(2015) afirma que,

“a crianga ndo se apropriard da leitura e da escrita somente porque pais e professores
desejam que isso acontec¢a, ou porque os professores dao tarefas de reproducdo repetitiva
de grafar as letras e de oralizd-las. Mas as criangas poderdo se apropriar da leitura e da
escrita quando fizerem sentido para elas” (SILVA, 2015, p.132).

Mas como trabalhar com a linguagem escrita na Educacdo Infantil se as criangas néo
escrevem? Uma vez que as criangas estdo inseridas e participam do universo da escrita elas tém a
capacidade de se expressar, quando sentirem a necessidade, mesmo que de forma ndo
convencional e tendo o professor ou professora como escriba e parceiro mais experiente nessa

tarefa.

[...] as criangas aprendem a produzir textos antes mesmo de saber grafa-los de maneira
convencional, como quando uma crianga utiliza o professor como escriba ditando-lhe sua
historia. A situacdo inversa também é possivel, quando as criancas aprendem a grafar um
texto sem té-lo produzido, como quando escrevem um texto ditado por outro ou um que
sabem de cor. Isso significa que, ainda que as criancas ndo possuam a habilidade para
escrever e ler de maneira autdbnoma, podem fazer uso da ajuda de parceiros mais
experientes — criancas ou adultos — para aprenderem a ler e a escrever em situagdes
significativas (BRASIL, 1998b, p.128-129).

Conforme afirma Vygotski (1995), da mesma forma que a linguagem oral é apropriada pela
crianca naturalmente segundo a necessidade de expressdo nela criada por sua vivéncia social em
uma sociedade que fala, a escrita precisa se tornar uma necessidade natural da criangca em uma
sociedade que Ié e escreve. Dessa maneira, em nossas instituicdes, precisamos propiciar vivéncias
que despertem em nossas criancas a necessidade da escrita, atividades plenas de sentido, construir
um ambiente onde leitura e escrita sejam necessarias e tenham um carater ladico, tendo significado
e sentido em si mesmas. Isso quer dizer que nosso trabalho deve ampliar e enriquecer as
experiéncias com a cultura historicamente acumulada, aproximar as criangas a cultura escrita
expressa nos mais diversos géneros textuais.

Citando Bakhtin (2003, p. 283), “aprender a falar significa aprender a construir enunciados.”
Os enunciados se constroem em forma de géneros do discurso, formas tipicas dos enunciados que

chegam a nossa experiéncia e a nossa consciéncia em conjunto e estreitamente vinculadas. Os
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géneros estdo sempre ligados a contetidos e a estilos, padres de linguagem, com uma composi¢do
propria, que forma um todo de referéncia, rico e diverso. De modo que produzir linguagem é
inevitavelmente produzir géneros do discurso.

A partir dessas afirmagdes ressaltamos a importancia de se planejar atividades com as
criancas que envolvam géneros diversos, para que elas ampliem suas possibilidades de viver e de
falar sobre a vida, em atividades que também envolvam leitura de textos escritos para leva-las a
perceber cada vez mais as funcdes da lingua na cultura escrita, por meio do conhecimento de
diferentes géneros em seus respectivos suportes e portadores: fabulas, histérias, piadas,
adivinhag0es, biografias, bilhetes, instru¢bes, entre muitos e muitos outros.

Os murais pedagogicos, os espacos fotografados, cartazes, paredes traduzem as vivéncias
e seus contextos, as ideias e concepcdes dos adultos e das criangas na partilha e co-autoria ali
materializadas. Carregam as concepgdes de leitura e de escrita traduzidas em praticas o que torna o
desafio ainda maior.

Segundo Jolibert (2006), as produc¢des das criancas contam a historia do grupo, permeando
de vida as paredes das salas e demais espacos da escola. PropGe que as paredes podem e devem
constituir-se como um lugar de valorizagdo da producdo das criangas, funcionais e a servigo da
expressdo de aprendizagens, em constante evolugéo, transformacéo, renovacao e de acesso, tanto
por iniciativa das criancas quanto das educadoras. Falamos de uma sala e paredes textualizadas,
pois 0 proposito é de que as criancas tenham a sua inteira disposicdo, sempre & mao ou a vista todas
as producdes escritas possiveis em diferentes portadores e seus géneros. A autora afirma ainda que
em um espaco textualizado podemos ter: textos associados as aprendizagens, material colecionado e
classificado pelas criangas, o jornal mural, textos produzidos pelas criancas, textos para se
comunicarem com a comunidade e biblioteca de sala.

A seguir seguem alguns exemplos de praticas nas quais se cumpre a funcdo social da
escrita, uma vez que as criangas foram inseridas em situacOes reais de producgéo textual em seu
proposito comunicativo. Ressaltamos que nesse momento, as criangas expressam 0 que querem

escrever e a professora o faz como escriba, pois estas ainda ndo escrevem convencionalmente:

e Escrita de carta: ApoOs conversa com as criangas sobre a funcao social da carta; o professor e
a turma escolhem uma das varias possibilidades para a escrita: estabelecer correspondéncia
com outra crianga (crian¢a que ndo estuda mais com a turma); contato com editoras, autores
ou ilustradores de obras preferidas da turma; corresponder-se com outra turma de outra escola
etc. E fundamental que a carta seja enviada ao remente (interlocutor verdadeiro) e todos os

dados dos envelopes sejam preenchidos com as criangas, a fim de que tenham contato com
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modelos convencionais de escrita. O uso dos meios eletrdnicos que atualmente substituem as

cartas também é recomendavel como atividade.

e Escrita de bilhetes: com a estrutura simples e poucos elementos (cumprimento, mensagem e
assinatura), os bilhetes séo escritos para solicitacdo de autorizagdo de um passeio longe da

escola; comunicar reunido de pais; lembrar as familias de possiveis dispensa de aulas.

o

AN T

Alunos Infantil 11 B, professora Ana Carolina da EMEI Bem me quer redigiram um bilhete informando sobre a reunido
de pais.

e Confeccdo de convites: de texto breve, o género deve apresentar as informacdes necessarias
(local, endereco, data, horéario, destinatario e remetente) para que o convidado compreenda ao

convite.

e Elaboracgdo de regras de convivéncia: a medida que discutem as regras da turma, o professor
as registra na lousa e depois escreve as mesmas em cartaz para ser fixado na parede da sala de
aula. Por se tratar de um texto enumerativo, indica-se que sejam utilizados verbos que

apresentam a forma desejada, evitando-se assim as negagoes.

o Redacdo do diario de classe: registro das principais vivéncias das criancas por meio de escrita

e desenhos. Apos discussdo do que escreverdo, o professor redige o texto e as criangas (uma ou
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duas por dia) ilustram com desenhos e colagens.

Escrita de pequenas histdrias: oralmente com a turma, o professor elabora uma historia
original. Em seguida, ele prdprio redige o texto e apds a edicdo realizada por todos, cada aluno
ilustra uma pagina conforme o escrito. Por fim, elaboram a capa, folha de rosto com titulo,
autores e ano de producéo. E imprescindivel que o esquema narrativo seja atendido: descricio
inicial (personagens, tempo e espaco), acdes envolvendo as personagens e conclusdo com um
desfecho das ac0es.

Escrita e ilustracdo de livretos informativos: textos descritivos que servem para relatar
caracteristicas fisicas, modos de vida, habitats; explicam fendmenos naturais. Professor e
criangas elaboram oralmente as informagGes, logo apos professor redige o texto e pede as

criancas que ilustrem as informacg6es apresentadas.

Escrita de noticia de jornal: com as criancas, o professor resgata 0s acontecimentos recentes;
elenca o que mais chamou atencdo da turma; em seguida redige o texto e solicita que um aluno
ilustre 0 mesmo; logo depois, divulgam a noticia, inserindo-se na transmisséo de informacoes e
conhecendo o modo de funcionamento do mundo da informacdo. E importante que os
principais elementos do texto: titulo (manchete) e corpo da noticia (com ao menos trés
informacdes: Quem? O qué? Quando?) sejam contemplados na redacdo. Outras informacdes
(Onde? e Como?) mostrardo o adiantamento das criancas. O titulo sempre no tempo presente e

a noticia no tempo do fato mesmo: passado, presente ou futuro.

Elaboragdo de relatorios de passeios: ap0s a realizagdo de um passeio como atividade
escolar, as criancas relatam a experiéncia, o professor redige o texto e as criancas ilustram os
fatos vividos. Pode ser montada uma exposi¢cdo que proporcionara a comunidade escolar
verificar a cronologia dos fatos ocorridos no dia do passeio, notando o0s principais

acontecimentos.

Elaboracéo de roteiro para entrevistas: na oportunidade de conversar com alguém que venha
visitar a escola ou conhecer algum autor, pesquisador, ilustrador ja conhecido pelas criancas
sdo motivos de uma entrevista que pode ser realizada pela turma, as criancas e o professor
elaboram um roteiro de perguntas para descobrir informacdes que tém curiosidade em saber.
Atentar-se a sequéncia das questdes e fazer perguntas adequadas sdo habilidades complexas

que cabem a escola ensinar, uma vez que saber perguntar é tdo fundamental quanto dar
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respostas.

e Registro de descobertas: no decorrer das atividades no contexto escolar, muitas descobertas
sdo possiveis, dessa forma o professor pode aproveitar a oportunidade para registra-las com a
escrita e ilustragdo do episddio, que pode ser incorporado ao diério da sala ou montagem de

painéis.

e Registro do nome proprio: durante o desenvolvimento das habilidades estéticas, muitas
atividades sdo realizadas e muitas vezes essas sdo expostas em projetos. Nas exposi¢Oes painéis
sdo apresentados e torna-se imprescindivel que as atividades: pintura, desenho, escultura, fotos
sejam identificadas com o nome do autor. Assim as criangas compreenderéo a fungdo do nome

na marca da autoria de seus trabalhos.

e Confeccdo de cartazes: com a finalidade de divulgar eventos, o professor e as criangas
confeccionam os cartazes a fim de realizar campanhas de informacdo e conscientizacao;
chamar para atividades que a turma realizara no patio da escola ou informar eventos que a
escola promovera. A estrutura obedece a forma ja preconizada: um texto na parte superior do
cartaz com letras grandes e chamativas; uma figura na regiao central; detalhes de informacdes
na parte inferior com letras menores e os verbos no modo imperativo, na tentativa de persuadir

o leitor.

E por fim, mas ndo queremos dizer que ndo ha outras, estamos apenas limitando as préaticas
pesquisadas e aplicadas pelo grupo, sugerimos a descoberta de texto, do autor Elie Bajard
(BAJARD, 2012), que se trata de uma estratégia que auxilia no desenvolvimento e apropriagdo das
estratégias de leitura realizadas pelas criangas, que por meio de hipéteses tentam identificar
palavras em um texto inédito apresentado pelo professor, utilizando-se das operacdes visuais e nao

somente do canal sonoro (somente ouvir o texto).
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Alunos Infantil 11 B, professora Ana Carolina da EMEI Bem me quer realizando a descoberta no texto: Na base da chinela de
Jackson Pandeiro

Para que tenhamos um verdadeiro curriculo articulado entre Educacdo Infantil e Ensino
Fundamental, a concepg¢éo da cultura escrita precisa estar clara em nossas instituicoes e ser proposta
de forma adequada. E essencial que a escrita seja contemplada como uma atividade cultural
complexa, corroborando assim o que nos afirma Vygotski (1995) quando diz que “o dominio da
linguagem escrita significa para a crianca dominar um sistema de signos simbdlicos extremamente
complexo”. Por meio de vivéncias, por nds organizadas, a crianga convivera com a leitura e escrita
e sentira a necessidade de apropriar-se dessa forma de expressao, despertando-lhe assim o interesse
e a compreensao de sua fungéo social.

E imprescindivel que a crianca queira escrever e para isso, ela precisa ter o que dizer,
assim, ela precisa testemunhar e participar de acGes coletivas, planejar atividades futuras, registra o
plano de atividades, enfim ser estimulada a expressar-se pelas diversas linguagens, que nao
podem ser abolidas assim que ingressar no Ensino Fundamental, pois o desenho, a pintura e o faz-

de-conta, as atividades ladicas sdo bastante significativas e importantes no trabalho com a escrita.
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CAMPO DE EXPERIENCIAS: “ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E IMAGINACAO”

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO
BEBES (ZERO A 1 ANO E 6 MESES)

(EIO1EFO01) Reconhecer quando é chamado por seu nome e reconhecer os nomes de pessoas com quem convive.

OBJETOS DE CONHECIMENTO

PROBLEMATIZAGOES QUE NORTEIAM AS INTENCIONALIDADES DO/A PROFESSOR/A

e Ampliacdo do vocabulario;
e Atencao;

e Autonomia;

e |dentidade;

e Linguagem verbal;

e Memoria;

e Relagbes sociais;

e Percepgao.

Por meio de situagdes intencionalmente planejadas/criadas pelo Professor:

e Saudamos e nos despedimos individualmente das criangas na entrada e saida?

e Chamamos sempre as criancas e adultos por seu nome?

e Conversamos com as criangas nos momentos de cuidado?

e Oportunizamos situacdes de didlogo com as criancas, mesmo quando elas ainda ndo
falam?

e Estabelecemos elos de comunicacdo por meio da fala, de olhares e afagos?

e Evitamos apelidos que discriminam as criangas?

e Utilizamos fotos das criangas, dos adultos da escola/turma e da familia?

e Proporcionamos situacdes de didlogos em pequenos grupos em que as criangas sdo
chamadas pelo nome e sdo estimuladas a chamar os colegas pelo nome?

e Promovemos atividades com cantigas de roda que trabalham com a identidade da
crianca envolvendo seu nome?
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(EI0O1EF02) Demonstrar interesse ao ouvir a leitura de poemas e a apresenta¢ao de musicas, que ampliem seu repertorio.

OBJETOS DE CONHECIMENTO

PROBLEMATIZAGCOES QUE NORTEIAM AS INTENCIONALIDADES DO/A PROFESSOR/A

e Ampliacdo do repertdrio cultural;
e Atencao;

e Autoestima;

e Autonomia;

e Expressao;

e Imaginagao;

e Imitacgao;

e Linguagem verbal e ndo verbal;

e Memobria;

e Relagbes sociais.

Por meio de situagdes intencionalmente planejadas/criadas pelo Professor:

e Proporcionamos as nossas criancas a oportunidade de conhecer diferentes musicas e
textos que objetivem ampliar os seus conhecimentos?

e Oportunizamos as nossas criancas que participem ativamente de momentos de leitura de
diferentes géneros literarios?

e Organizamos intencionalmente situacdes literarias e musicais utilizando diferentes
objetos da cultura?

e Envolvemos as familias em situa¢Ges de leitura?

e Oferecemos instrumentos musicais para nossas criangas?

e Convidamos musicos e contadores de histérias para se apresentarem para nossas
criangas?
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(EI0OLEF03) Demonstrar interesse ao ouvir historias lidas ou contadas, observando ilustracdes e os movimentos de leitura
do adulto-leitor (modo de segurar o portador e de virar as paginas).

OBJETOS DE CONHECIMENTO

PROBLEMATIZACOES QUE NORTEIAM AS INTENCIONALIDADES DO/A PROFESSOR/A

e Atencao;

e Autoestima;

e Autonomia;

e Cultura oral (contos, fabulas, poemas);
e Curiosidade;

e [Escuta;

e Imaginagao;

e Imitagdo;

e Leitura;

e Linguagem verbal e ndo verbal;
e Relagbes Sociais.

Por meio de situagbes intencionalmente planejadas/criadas pelo Professor:

Incentivamos as criangas a vivenciarem momentos de leitura?

Facilitamos o acesso das criancas aos livros?

Oportunizamos as criangas momentos de ouvir diferentes histdrias com regularidade?
Garantimos a leitura didria?

Garantimos as criangas vivenciarem atos coletivos de leitura e de leitura individual (no
colo)?

Criamos com as criangas a necessidade de manusear e explorar os livros?

Procuramos ensinar nos momentos de leitura, como observar as imagens, folhear as
paginas?

Respeitamos a liberdade de escolha se a crianca ndo tem interesse naquela histéria no
momento, deixando que a mesma brinque com outros objetos?

Garantimos momentos de livre acesso aos livros as criangas?

Organizamos um espaco acolhedor e tranquilo para os momentos de leitura?
Propiciamos diversidade de repertdrio (histdrias, contos, fabulas, poemas, cordéis, etc.)?
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(EIOLEF04) Reconhecer elementos das ilustragoes de histdrias, apontando-os, a pedido do adulto-leitor.

OBJETOS DE CONHECIMENTO

PROBLEMATIZAGCOES QUE NORTEIAM AS INTENCIONALIDADES DO/A PROFESSOR/A

e Ampliagdo e enriquecimento do vocabulario;
e Ampliacdo do repertdrio cultural;

e Atengao;

e Autonomia;

e Curiosidade;

e Escuta;

e Imitagao;

e Leitura;

e Linguagem verbal e ndo verbal;

e Vivéncias e conduta de um leitor.

Por meio de situagdes intencionalmente planejadas/criadas pelo Professor:

e Promovemos o livre acesso das criancas a livros de histdrias, mesmo quando ainda ndo
sabem ler?

e Oportunizamos momentos de ouvir diferentes histdrias com regularidade?

e Garantimos as criangas momentos de leitura individual?

e Organizamos momentos de leitura onde o ritmo e a entonac¢do colaborem para
promover o interesse das criangas e reconhecimento dos elementos da histéria?

e Realizamos leitura diaria para as criangas?

e Utilizamos diferentes estratégias e recursos nos momentos de leitura?

e Possibilitamos as criancas o manuseio de diferentes portadores textuais*?

*Portadores textuais sdo o que carrega ou contém um ou mais textos. Ex: jornais, revistas,
gibis, livros, etc.
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(EIO1EFO05) Imitar as variagdes de entonagao e gestos realizados pelos adultos, ao ler histérias e ao cantar.

OBJETOS DE CONHECIMENTO

PROBLEMATIZAGCOES QUE NORTEIAM AS INTENCIONALIDADES DO/A PROFESSOR/A

e Ampliacdo do repertdrio cultural;
e Atencao;

e Autonomia;

e Curiosidade;

e Escuta;

e Expressao;

e |dentidade;

e Imitagao;

e Linguagem verbal e ndo verbal;

e Vivéncias e condutas de um leitor.

Por meio de situagdes intencionalmente planejadas/criadas pelo Professor:

e QOportunizamos as criangas tém momentos para ouvir diferentes historias e musicas de
gualidade com regularidade?

e Possibilitamos que nossas criancas tenham oportunidade de ouvir musicas e de assistir
teatro de fantoches, entre outros?

e QOrganizamos vivéncias de momentos de atencdo individualizada?

e Criamos nas criangas necessidades de querer manusear os livros e de cantar musicas que
nao fazem parte do seu cotidiano?

e Promovemos brincadeiras que possibilitam a expressao e imitacdo de sons e gestos?

e Interpretamos gestos e sons dos personagens em momentos de contacdo de histérias e
ao cantar?
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(EI0OLEF06) Comunicar-se com outras pessoas usando movimentos, gestos, balbucios, fala e outras formas de expressao.

OBJETOS DE CONHECIMENTO

PROBLEMATIZAGCOES QUE NORTEIAM AS INTENCIONALIDADES DO/A PROFESSOR/A

e Ampliacdo do repertdrio cultural;
e Atengao;

e Autonomia;

e Curiosidade;

e Escuta;

e Expressdo corporal;

e Falg;

e Imitagao;

e Interagao;

e Linguagem verbal e ndo verbal.

Por meio de situagdes intencionalmente planejadas/criadas pelo Professor:

e Auxiliamos as criangas em suas tentativas de compreender as coisas e os acontecimentos
asuavolta?

e Incentivamos nossas criancas a se expressar através da fala, de desenhos, pinturas,
colagens e modelagem?

e Valorizamos as diversas formas de expressdo de pensamentos, fantasias e lembrancas de
nossas criangas?

e Observamos e procuramos saber o motivo da tristeza ou do choro das criancgas?
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(EIO1EF07) Conhecer e manipular materiais impressos e audiovisuais em diferentes portadores (livro, revista, gibi, jornal,

cartaz, CD, tablete etc.).

OBJETOS DE CONHECIMENTO

PROBLEMATIZACOES QUE NORTEIAM AS INTENCIONALIDADES DO/A PROFESSOR/A

e Ampliacdo do repertdrio cultural;
e Atencao;

Curiosidade;

Escuta;

Imaginagao;

Imitagao;

e Memobria;

e Vivéncias sociais de leitura.

Por meio de situagdes intencionalmente planejadas/criadas pelo Professor:

e Oportunizamos as criangas o contato com uma diversidade de materiais impressos
(livros, gibis, revistas, jornais, rotulos) e audiovisuais em diferentes portadores com
regularidade?

e Organizamos situagdes de exploragao livre com e sem a participac¢do direta do adulto?

e Proporcionamos as criancas o uso social do objeto, brincando e envolvendo-as nestas
acOes ludicas de experimentacgdo?

e Respeitamos a postura corporal do bebé de acordo com os limites de seu corpo?

e Permitimos a postura livre em situacGes de leitura?

e Oferecemos materiais seguros e higienizados para os bebés?

e Garantimos que nossas criangas tenham livre acesso a livros de histérias mesmo quando
ainda nao sabem ler?
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(EIOLEFO08) Participar de situagdes de escuta de textos em diferentes géneros textuais (poemas, fabulas, contos, receitas,
quadrinhos, antincios etc.).

OBJETOS DE CONHECIMENTO PROBLEMATIZAGOES QUE NORTEIAM AS INTENCIONALIDADES DO/A PROFESSOR/A

Por meio de situagdes intencionalmente planejadas/criadas pelo Professor:

e Atencdo; e Oportunizamos as criangas livre acesso a diferentes géneros textuais, mesmo quando
e Autonomia; ainda ndo sabem ler?

e Curiosidade; e Proporcionamos as criangas a oportunidade de ouvir diferentes géneros com
e Escuta; regularidade?

e Imaginagao; e Promovemos a vivéncia de momentos de leitura individual de diferentes géneros
e Imitacdo; textuais?

o Leitura; e Planejamos com antecedéncia os momentos de leitura?

e Linguagem verbal e ndo verbal; e Nos colocamos como modelo de adulto leitor?

e Vivéncias de atos de leitura coletiva e individual.
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(EIO1EF09) Conhecer e manipular diferentes instrumentos e suportes de escrita.

OBJETOS DE CONHECIMENTO PROBLEMATIZAGOES QUE NORTEIAM AS INTENCIONALIDADES DO/A PROFESSOR/A

Por meio de situagdes intencionalmente planejadas/criadas pelo Professor:

e Garantimos o direito a nossas criangas de ouvir e contar historias?
e Oportunizamos a nossas criancas o livre acesso a livros de histéria, mesmo quando
ainda n3o sabem ler?

e Promovemos com regularidade, o contato das criangas com instrumentos e suportes de
escrita ?

e Ampliacdo do repertério cultural;

* Atencdo; e Escolhemos livros interessantes e de qualidade para os alunos manipularem?

e Curiosidade; e Disponibilizamos instrumentos de escrita para as criangas como: giz grosso, caneta
e Escuta; ) hidrografica de ponta grossa, pincéis, entre outros riscadores?

* Expressao; e Oferecemos suportes de escrita diversos como: sulfite A4, papel rolo, papel cartdo,
e Imitacdo; entre outros?

e Vivéncias sociais de leitura.

*Os instrumentos de escrita sdo objetos utilizados para escrever. Por exemplo, quando os alunos
riscam no papel rolo, com giz grosso ou caneta hidrografica estdo utilizando um suporte de escrita
(papel rolo) e um instrumento da escrita (giz grosso ou caneta hidrografica).

*QOs suportes sdo as superficies, geralmente planas utilizadas para escrita. Ex: sulfite A4, papel rolo,
computadores, lousa, parede de azulejo, chao.
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CAMPO DE EXPERIENCIAS: “ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E IMAGINACAO”

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO
CRIANCAS BEM PEQUENAS (1 ANO E 7 MESES A 3 ANOS E 11 MESES)

(EI02EF01) Dialogar com criangas e adultos, expressando seus desejos, necessidades, sentimentos e opinides.

OBJETOS DE CONHECIMENTO

PROBLEMATIZACAO QUE NORTEIAM AS INTENCIONALIDADES DO/A PROFESSOR/A

e Interagdes sociais;

e Expressao verbal e corporal;

e Comunicacdo formal e informal;

e Didlogo e intercambio de ideias;

e Escuta e ampliacdo da expressdo oral da crianga;

¢ |dentificacdo nominal: reconhecimento do préprio nome e
reconhecimento dos nomes de pessoas com quem
convive;

e Organizacao da narrativa considerando tempo e espaco;

e Percepcao dos diferentes discursos e usos da linguagem;

e Vocabulario.

Por meio de situagbes intencionalmente planejadas/criadas pelo Professor:

Oportunizamos momentos em que as criangas possam expressar seus desejos,
sentimentos, ideais e opiniGes: respondendo e formulando perguntas, comunicando
suas experiéncias, descrevendo lugares, pessoas e objetos com mediagdo para a
organizagao do pensamento?

Valorizamos nossas criangas quando tentam expressar seus sentimentos?

Estamos atentos as diferentes formas de expressdo das criangas (ansiedade, tristeza,
inseguranca etc.)?

Ajudamos nossas criangas em suas tentativas de compreender os acontecimentos a sua
volta?

Propiciamos rodas de conversa nas quais as criangas sao ouvidas, ajudando-as a resolver
seus conflitos e valorizando suas falas?

Estimulamos as criangas a falar e escutar atentamente em situa¢ées do dia a dia para
interagir socialmente?

Disponibilizamos materiais e organizamos o ambiente possibilitando as criangas o
reconhecimento do nome prdéprio e das outras pessoas com as quais convive?
Promovemos situa¢gdes em que as criangas possam se expressar utilizando diversas
linguagens: artistica, corporal, lidica (jogo simbdlico/faz de conta), entre outras?
Procuramos mediar vivéncias em que as criancas possam ampliar seu vocabulario,
iniciando didlogos estruturados, por meio de musicas, narrativas, histérias, poemas,
contos, parlendas, conversas e brincadeiras para desenvolver sua capacidade de
comunicagao?
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(EI02EF02) Identificar e criar diferentes sons e reconhecer rimas e aliteragées em cantigas de roda e textos poéticos.

OBJETOS DE CONHECIMENTO

PROBLEMATIZAGCAO QUE NORTEIAM AS INTENCIONALIDADES DO/A PROFESSOR/A

e Jogos e brincadeiras orais;

e Reconhecimento de rimas e figuras de linguagem e o
interesse pela leitura e escrita (brincar com a sonorizagdo
das palavras).

e |dentificacdo, criacdo e reproducdo de diferentes sons da
lingua e sonoridade das palavras: rimas e aliteracGes;

e Patrimbnio musical, cultural e literario variado em
géneros, estilos e épocas;

e Sons dos elementos naturais;

e Ritmo e entonagao;

e Exploragao, expressao e producao de sons.

Por meio de situagdes intencionalmente planejadas/criadas pelo Professor:

Possibilitamos momentos na rotina onde nos quais as criangas tenham contato/audicdo
com diferentes cantigas e textos poéticos?

Proporcionamos situacdes em que a crianca identifique, crie, reproduza e reconheca os
diferentes sons da lingua materna por meio do uso da musica em atividades diversas?
Participamos com as criancas de jogos e brincadeiras de linguagem que exploram a
sonoridade das palavras (sons, rimas, silabas e alitera¢des)?

Estimulamos as criancas a se divertir e brincar com a linguagem, criando sons, rimas e
aliteracGes?

Oportunizamos vivéncias a nossas crianc¢as para ouvir, identificar e reproduzir diferentes
sons produzidos pela natureza?

Recitamos com nossas criancas poesias, trava-linguas, adivinhas e parlendas criando
diferentes entonagoes e ritmos?
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(EIO2EF03) Demonstrar interesse e aten¢ao ao ouvir a leitura de histdrias e outros textos, diferenciando escrita de
ilustragdes, e acompanhando, com orientagao do adulto-leitor, a dire¢cdao da leitura (de cima para baixo, da esquerda para

a direita).

OBJETOS DE CONHECIMENTO

PROBLEMATIZACAO QUE NORTEIAM AS INTENCIONALIDADES DO/A PROFESSOR/A

e Leitura e contacdo de histérias;

e Géneros textuais;

e Organizagao de ideias;

e Narrativas literarias;

e Comportamento leitor;

e Estratégias de leitura;

e Linguagem oral e escrita;

e Suportes e ferramentas de escritas;

e Escrita e ilustragao;

e Sinais graficos da escrita (caracteres);

e Direcdo de leitura: de cima para baixo, da esquerda para
direita.

Por meio de situagdes intencionalmente planejadas/criadas pelo Professor:

Oferecemos leitura e contacdo de histdrias didrias para as criangas? Sabemos diferenciar
as duas propostas?

Propiciamos momentos em que as criangas possam ouvir e apreciar histdrias e outros
textos literarios, mencionando o autor e ilustrador: poemas, parlendas, contos, literatura
popular, cordel, lendas, fabulas, musicas etc.?

Instigamos as criangas a interagirem com as informagd&es dos livros?

Organizamos espacos apropriados para leitura, como: cendrios, escolha dos livros, livros
na altura e maos das criancas para o livre acesso, provocando vivéncias e explora¢des?
Favorecemos, no momento da leitura, a relagdo entre o verbal (escrita) e o ndo verbal
(ilustracdo)?

Realizamos antecipacdes, leitura da capa/contracapa, titulo da histéria, imagens e
confirmacdo de suas hipdteses?

Oportunizamos leituras em que as criancas possam fazer conexdes, estabelecendo
relacdo a outras histdrias lidas?

Formamos nas criangas o habito da leitura?

Promovemos atividades de leitura em grupo explorando as ilustracbes e os mais
diferentes géneros textuais?

Promovemos a imersao na cultura escrita e seus diferentes usos sociais?
Reconhecimento de letras, sentido da escrita, distinguindo-as de desenhos;
Proporcionamos momentos individuais de atos leitura, tendo o professor como
mediador onde as criangas possam adotar procedimentos basicos de um leitor, como: ler
a partir da capa, virar as paginas sucessivamente, perceber a direcao da leitura e a
diferencga entre texto e imagem?
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(EIO2EF04) Formular e responder perguntas sobre fatos da historia narrada, identificando cendrios, personagens e

principais acontecimentos.

OBJETOS DE CONHECIMENTO

PROBLEMATIZACAO QUE NORTEIAM AS INTENCIONALIDADES DO/A PROFESSOR/A

e Géneros textuais;

e Ampliacdo do vocabulario;

e Comunicagao verbal e interagao interpessoal;

e Interpretacdo e compreensao da ideia principal do texto;
e Fatos da histéria narrada, personagens e cenarios.

Por meio de situagdes intencionalmente planejadas/criadas pelo Professor:

Valorizamos e estimulamos as falas das criancas, respeitando suas diferencas e
especificidades?

Instigamos a interpretacao da histéria contada ou lida com as criangas, identificando os
elementos do texto?

Estimulamos as criancas a falarem sobre os personagens e cenarios da histéria,
identificando, por exemplo, algumas de suas caracteristicas?

Oportunizamos momentos em que as crian¢as possam brincar de imitar alguns
personagens?

Questionamos as criangas sobre os fatos da histdria, revisitando a memaria, imaginacao,
participagao e argumentagao?

Favorecemos as criancas a compreender a obra literaria, realizando conexdes com o
mundo, o outro e a si mesmo?

Contamos historias diariamente as criangas?

Fazemos uso de recursos visuais para facilitar a compreensado?

Procuramos responder todas as perguntas feitas pelas criangas?
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(EIO2EFO05) Relatar experiéncias e fatos acontecidos, histérias ouvidas, filmes ou pegas teatrais assistidos etc.

OBJETOS DE CONHECIMENTO

PROBLEMATIZAGAO QUE NORTEIAM AS INTENCIONALIDADES DO/A PROFESSOR/A

e Interagdes sociais;

e Vivéncias culturais: histdrias, filmes e pecas teatrais;

e Organizacdo da narrativa: desenvolvimento da sequéncia
do pensamento;

e Uso dalinguagem em sua funcdo social;

e Comunicagdo verbal e interacdo interpessoal;

e Vocabulério;

e Atitude de respeito e escuta a fala do outro.

Por meio de situagdes intencionalmente planejadas/criadas pelo Professor:

e Incentivamos a criatividade e imaginagao nos momentos de reconto?

e Oferecemos as criangas oportunidade de retomar experiéncias e fatos acontecidos?

e Oferecemos recursos diversos para estimular o desenvolvimento da fala e imaginagao das
criangas?

e Possibilitamos as criancas experiéncias de convivio cultural variado: textos, pecgas
teatrais, filmes, musicais, entre outros?

e Favorecemos e damos devida importancia a expressdo das criangas, incentivando relato
de fatos, acontecimentos e/ou contacgdo de histdrias ouvidas?

e Quvimos nossas criangas com atengao?

e Conversamos com as criangas sobre suas vivéncias culturais em casa ou outros locais?

e Encorajamos as criangas a expressar-se verbalmente em conversas, narragbes e
brincadeiras, ampliando seu vocabulario e fazendo uso de estruturas orais que aprimores
suas intengdes comunicativas?
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(EIO2EFO06) Criar e contar historias oralmente, com base em imagens ou temas sugeridos.

OBJETOS DE CONHECIMENTO

PROBLEMATIZAGAO QUE NORTEIAM AS INTENCIONALIDADES DO/A PROFESSOR/A

e Géneros textuais;

e Linguagem oral: criacdo e reconto de histdrias;
e Relagdo entre imagem ou tema e narrativa;

e Comportamento leitor;

e Producao oral;

e Vocabulario.

Por meio de situag¢des intencionalmente planejadas/criadas pelo Professor:

e Utilizamos imagens como recurso para criacao de histdrias?

e Criamos condicBes para que as criancas produzam suas proprias histdrias?

e Proporcionamos momentos em que a leitura é priorizada, momentos previamente
programados e com frequéncia didria?

e Oferecemos as criancas oportunidades para realizarem leituras de livros verbais e nao
verbais, culminando na criacdo ou reconto da histéria lida?

e Procuramos fazer intervencges antes, durante e/ou apds a leitura ou contacdo de
histdrias?

e Valorizamos a imaginagdo de nossas criangas na criacdo de histérias e roteiros?

e Possibilitamos momentos de criacdo e leituras por meio de brincadeiras de faz de conta
(demonstrando postura de leitor)?

e Organizamos situacOes para que as crian¢as possam oralizar contextos e histédrias, a seu
modo?

e Oportunizamos momentos em que a crianca reorganize suas ideias, explicitando seu
entendimento (texto, musica, poesia, brincadeira)?

e Oferecemos praticas de criagdo de histdrias, favorecendo o desenvolvimento da
imaginacdo, sequéncia ldgica, pensamento e criatividade?

e Elaboramos textos coletivos com as criangas, estruturando roteiros (histdria, didlogos,
aulas passeio, etc.), tendo o professor como escriba?

e Utilizamos recursos diversos para contacdo de histéria, como: caixas de historia,
fantoches, gravuras, palitoches, fotografias etc.?

e Propomos vivéncias em que as criancas possam acompanhar e contar oralmente
passagens de histdrias de repeticdo com apoio das imagens?
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(EIO2EF07) Manusear diferentes portadores textuais, demonstrando reconhecer seus usos sociais.

OBJETOS DE CONHECIMENTO

PROBLEMATIZAGAO QUE NORTEIAM AS INTENCIONALIDADES DO/A PROFESSOR/A

e Interagdo e exploragao de varios géneros textuais;

e Identificacdo da fungdo social da leitura e da escrita;

e Exploragdo, reconhecimento e identificagdo de diversos
portadores/suportes textuais;

e Autonomia no contato com portadores textuais (para
manusear, ler e apreciar ainda que ndo faca de maneira
convencional a leitura);

e Escuta e apreciacdo de géneros textuais.

Por meio de situagdes intencionalmente planejadas/criadas pelo Professor:

Propomos situagdes onde as criangas tenham contato com diferentes géneros textuais,
identificando a func¢do social da leitura e da escrita, como forma de comunicagao e como
apropriacao da cultura historicamente acumulada?

Apresentamos diferentes portadores textuais para que a crianga possa reconhecer seu
uso social (caderno de receita, jornal, agenda, gibi, revista, diciondrio, livro, entre
outros)?

Oferecemos a leitura de diferentes géneros textuais apresentando seus portadores?
Proporcionamos as criancas livre acesso ao manuseio dos suportes dos géneros textuais,
tendo o adulto como referéncia?

Oportunizamos a crianca se apropriar do objeto lido, quando folheamos, sentimos o
cheiro, vemos suas cores, seus personagens, indicando as criancas seu uso social?
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(EIO2EF08) Manipular textos e participar de situacdes de escuta para ampliar seu contato com diferentes géneros textuais
(parlendas, histdrias de aventura, tirinhas, cartazes de sala, cardapios, noticias etc.).

OBJETOS DE CONHECIMENTO

PROBLEMATIZACAO QUE NORTEIAM AS INTENCIONALIDADES DO/A PROFESSOR/A

Funcdo social da leitura e da escrita;

Manipulagdo de géneros textuais diversos;

Exploracdao, reconhecimento e identificacdo de diversos
géneros textuais;

Participacdo em situacbes de leitura, manifestando
interesse;

Participacdo em situacbes de contacdo e reconto de
histérias e outros géneros;

Comportamento leitor.

Por meio de situagbes intencionalmente planejadas/criadas pelo Professor:

Proporcionamos o contato/manipulagio com textos de diversos géneros textuais
percebendo a diferenca entre eles?

Promovemos momentos em que as criangas possam ouvir e apreciar histérias e outros
géneros textuais como: contos, literatura popular, fabulas, lendas, receitas, parlendas e
musicas percebendo suas fungbes?

Oportunizamos as criancas conhecer os diferentes géneros orais e escritos e suas
caracteristicas, utilizando-os nas diversas situagdes comunicativas?

Vivenciamos situacGes de leitura e escrita com as criangas, atuando como escriba de
listas, bilhetes, convites, cantigas, receitas e histérias para compreender a fungdo social
das mesmas?

Utilizamos os diversos géneros, expondo as producbes coletivas (cartazes na sala
divulgando trabalho dos alunos)?

Preparamos o espaco garantindo que a leitura e a escrita cumpra sua fungao social?
Organizamos espacos envolventes para leitura de diferentes géneros textuais?
Procuramos instigar o conhecimento de que livros e outros impressos tém titulo, autor,
ilustrador e capa?

Oferecemos livros que apresentam boa qualidade de imagens e texto?

Encorajamos atos de leitura de imagens e realizacdo de (objeto pessoal, cartaz, rotina
escola, crachg, entre outros)?
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(EIO2EF09) Manusear diferentes instrumentos e suportes de escrita para desenhar, tragar letras e outros sinais graficos.

OBJETOS DE CONHECIMENTO

PROBLEMATIZACAO QUE NORTEIAM AS INTENCIONALIDADES DO/A PROFESSOR/A

e Suportes, riscadores e posicao;

e Manifestacdo, experimentacdo grafica e ampliacdo de
narrativas;

e Expressao corporal e plastica;

e Reconhecimento do nome;

e Participacdo em situagdes com a escrita na sua funcao
social, com diferentes ferramentas e suportes.

Por meio de situagdes intencionalmente planejadas/criadas pelo Professor:

Favorecemos situacGes em que as criancas percebam a escrita, o desenho e outras
marcas como comunicacao, expressao de ideias e pensamentos?

Oferecemos momentos as criangas para manifestagdo e experimentac¢do grafica
(marcas, desenhos, tracos, rabiscos, garatujas) para ampliar as narrativas e despertar
hipoteses para a escrita?

Incentivamos as criangas a se expressarem por meio de desenhos, pinturas, colagens,
modelagens e producdo de tracos com diferentes suportes (chdo, lixa, papel, TNT,
espelho, parede, tecido, ceramica, plastico, CD, isopor, entre outros) e riscadores
(pincel, lapis, carvao, batom, barro, canetinha, giz, fruta, legumes, flor, folha, bexiga,
graveto, carimbo, cotonete, entre outros)?

Proporcionamos momentos onde as criangas possam vivenciar diferentes posicoes
corporais para se expressar através do desenho, sinais graficos?

Disponibilizamos recursos diversos para o desenvolvimento das producdes coletivas?
Incentivamos as criangas a manusearem e tragarem autonomamente letras e outros
sinais graficos, mesmo que de forma ndo convencional, em seus registros de
comunicac¢do?

Possibilitamos a manipulagao através do brincar, de contato das criangas com a cultura
escrita e com as formas proéprias de linguagem, fazendo a crianca compreender o
mundo?

Organizamos momentos em que as criangas necessitam reconhecer seus nomes para
os diferentes usos sociais?
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CAMPO DE EXPERIENCIAS: “ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E IMAGINACAO”

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO
CRIANCAS PEQUENAS (4 ANOS A5 ANOS E 11 MESES)

(EIO3EF01) Expressar ideias, desejos e sentimentos sobre suas vivéncias, por meio da linguagem oral e escrita (escrita
espontanea), de fotos, desenhos e outras formas de expressao.

OBJETOS DE CONHECIMENTO

PROBLEMATIZAGOES QUE NORTEIAM AS INTENCIONALIDADES DOS PROFESSORES

Comunicacdo e expressdao em situacbes de interacao
social;

Expressdao verbal e corporal de desejos, necessidades e
sentimentos;

Producdo e reproducdo de textos coletivos;

Elaboracdo de perguntas e respostas de acordo com o
contexto que participa;
Transmissdo de informacdes,
explicacdo e defesa de suas ideias;
Vocabulério;

Expressdao de seus pensamentos com organiza¢do ldgica
temporal e causal;

Experimentagdo grafica de marcas, desenho, pintura, para
ampliar as narrativas e despertar hipdteses para escrita;
Identificagdo nominal: reconhecimento do préprio nome e
reconhecimento dos nomes de pessoas com quem
convive;

Linguagem oral e escrita.

criagdo de historias,

Por meio de situagdes intencionalmente planejadas/criadas pelo Professor:

Provocamos a ampliagcdo de possibilidades de comunicacdo e expressdao das criangas,
instigando-as a conhecer varios géneros orais e escritos, participando de diversas
situacOes de interacdo social, nas quais possam contar suas vivéncias, ouvir a de outras
pessoas, elaborar e responder perguntas?

Oferecemos brincadeiras e atividades que oportunizem compreensao do sentido das
mensagens que ouvem, expressdo de desejos, necessidades, sentimentos e reproducao
de textos oralmente?

Propiciamos um ambiente em que as criangas sejam ouvidas e que possam expressar
seus pensamentos com organizagao légica?

Estimulamos a crianca a comunicar-se com diferentes intencGes, em diferentes
contextos, com diferentes interlocutores, respeitando sua vez de falar e escutando o
outro com atencdo?

Possibilitamos a crianca a identificar o prdéprio nome e dos colegas para o
reconhecimento dos mesmos em situa¢des da rotina escolar?

Consideramos as vivéncias e experiéncias trazidas pela crianca para provocar e despertar
hipdteses para a escrita?

Procuramos mediar vivéncias em que as criangas possam ampliar seu vocabulario por
meio de musicas, narrativas e brincadeiras para desenvolver sua capacidade de
comunicagao?
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(EIO3EF02) Inventar brincadeiras cantadas, poemas e cangoes, criando rimas, aliteragdes e ritmos.

OBJETOS DE CONHECIMENTO

PROBLEMATIZAGCOES QUE NORTEIAM AS INTENCIONALIDADES DOS PROFESSORES

Leitura e contagdo de historias;

Diferentes linguagens: oral, escrita, desenhos,
dramatizacdo, pintura, canto, jogos de papéis, entre outros;

Criacdo musical;

Brincadeiras cantadas e jogos orais;

Ritmo e entonacao;

PatrimoOnio musical, cultural e literario variado em géneros,
estilos e épocas;

Identificagdo gradativa de sons semelhantes e diferentes em
atividades que envolvam rimas e aliteragGes;

Géneros textuais.

Por meio de situa¢des intencionalmente planejadas/criadas pelo Professor:

Preparamos o ambiente para a leitura e contacdo de histdrias, utilizando recursos
diversos?

Oportunizamos uma cultura mais elaborada como: linguagem, objetos, instrumentos
musicais, artes, musicas, poemas, parlendas e outros?

Proporcionamos para nossas criangas momentos de protagonismo para criacdo e
participacdo de brincadeiras cantadas e jogos orais de diversos repertérios?

Organizamos saraus e/ou momentos em que as criancas possam recitar poesias,
parlendas e outros géneros textuais de tradi¢ao oral?

Promovemos o envolvimento das criancas em situacdes de criacdo e improvisacdo
musical?

Resgatamos com as criangas as brincadeiras da cultura popular?

Incentivamos vivéncias nas quais as criangas possam divertir-se e interessar-se por
brincar com os textos poéticos em suas brincadeiras livres com outras criangas?
Organizamos situagcdes em que as criangas possam participar de brincadeiras coletivas,
assumindo papéis e criando enredos com os colegas?

Participamos com as criancas de jogos e brincadeiras de linguagem em que exploram a
sonoridade das palavras (sons, rimas e alitera¢des)?

Possibilitamos as criancas conhecer poemas, parlendas, adivinhas, can¢cbes e trava-
linguas e outros géneros textuais?
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(EIO3EF03) Escolher e folhear livros, procurando orientar-se por temas e ilustracoes e tentando identificar palavras

conhecidas.

OBJETOS DE CONHECIMENTO

PROBLEMATIZACOES QUE NORTEIAM AS INTENCIONALIDADES DOS PROFESSORES

e Géneros textuais;

e Manuseio de livros, revistas e outros portadores de texto;

e Percepcdo visual: escrita e ilustracgao;

e Reconhecimento de palavras distinguindo-as de desenhos e
outros sinais graficos;

e Estratégias de leitura: observacdo e identificacdo de
palavras conhecidas por meio de temas e ilustracGes,
mesmo sem saber ler convencionalmente;

e Sinais graficos, diferentes usos e fungdes da escrita;

e Praticas de leitura e escrita;

e Compreensdo de texto;

e Comportamento leitor.

Por meio de situagées intencionalmente planejadas/criadas pelo Professor:

Garantimos a nossas criangas livre acesso a livros de histdrias, mesmo quando ainda ndo
sabem ler?

Favorecemos a descoberta do objeto livro, para folhear, apreciar, observar imagens,
letras, cores e outros?

Valorizamos a imaginagdo, incentivando a exploracdao das ilustracdes para criar suas
proprias histdrias?

Organizamos o ambiente para que as criangas possam explorar livros, ilustracdes e outros,
adotando procedimentos basicos de um leitor, como: ler a partir da capa/tema, virar as
paginas sucessivamente, perceber a direcdo da leitura e a diferenga entre texto e
imagem?

Escolhemos os livros e ou outros géneros que sejam contextualizados de modo que as
criangas estejam realmente em atividade?

Propomos situacGes para que as criangas possam escolher livros de sua preferéncia
explorando suas ilustracGes e imagens para imaginar e contar suas histdrias?
Oportunizamos as criancgas a reflexdo sobre as escolhas de livros que realizam?
Proporcionamos titulos que dissociem texto de imagens ou que contemplem apenas
textos e ou apenas imagens?

Estimulamos a crianga a perceber que imagens e palavras representam ideias?
Procuramos nos momentos em que as criangas manuseiam os livros, incentivar a reflexao
sobre as ilustracGes, percebendo que as letras formam palavras e que essas estdo
relacionadas com as ilustragées?

Utilizamos como recurso praticas de descoberta de texto?

Observamos as dificuldades de expressdo e realizamos um acompanhamento individual
com os alunos?
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(EIO3EF04) Recontar historias ouvidas e planejar coletivamente roteiros de videos e de encenagodes, definindo os contextos,
0s personagens, a estrutura da histdria.

OBJETOS DE CONHECIMENTO

PROBLEMATIZACOES QUE NORTEIAM AS INTENCIONALIDADES DOS PROFESSORES

Géneros textuais;

Praticas de leitura e escrita;

Dramatizacdo e encenacdo de historias;

Géneros discursivos orais, suas diferentes estruturas e
tramas;

Estrutura da narrativa: organizagdo e sequenciagdo de ideias
(enredo, tempo, espaco, personagens);

Brincadeiras de faz de conta;

Expressdo de seus pensamentos com organizacdo ldgica
temporal e causal;

Expressdo corporal;

Atitude de escuta.

Por meio de situagées intencionalmente planejadas/criadas pelo Professor:

Encorajamos as criangas a expressarem as histérias que ouvem?

Estimulamos nas brincadeiras de faz de conta a imaginacdo, a dramatizacdo e a
encenacao de tramas e personagens das histdrias ouvidas?

Incentivamos as artes cénicas como forma de expressao?

Valorizamos a escolha, individual ou do grupo, das histérias para reconto e
dramatizagbes?

Criamos situacGes em que as criangas possam apropriar-se das narrativas e se interessar
por conversar e brincar com elas, desenvolvendo sua imaginagdo e sua criatividade, ao
mesmo tempo em que se apropriam de noc¢des da linguagem e da escrita?

Possibilitamos a construcdo e representacao de histdrias para que a crianga aproprie-se
da estrutura da narrativa?

Propomos momentos em que as criancas possam identificar personagens, cenarios,
trama, sequéncia cronolégica, acdo e intencdo dos personagens, ditando partes da
histéria ao professor?

Planejamos momentos onde o professor atue como escriba dos roteiros das histérias
recontadas pelas criangas?

Oportunizamos as criangas o acesso a cultura elaborada, permitindo a interagdo com
autores, artistas, produtores de pecas teatrais para compreenderem como se dd a
elaboracdo de roteiros de encenagdes?

Propiciamos condi¢des para que as criangas possam apreciar diversas situagdes de escuta
de histérias, seja por meio da leitura pelo professor, por outra crianca, por apresentagdes
de teatro, danga, assistindo a filmes ou escutando dudios?
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(EIO3EF05) Recontar histdrias ouvidas para producao de reconto escrito, tendo o professor como escriba.

OBJETOS DE CONHECIMENTO

PROBLEMATIZAGCOES QUE NORTEIAM AS INTENCIONALIDADES DOS PROFESSORES

e Reescrita de histérias conhecidas, considerando as ideias
principais do texto, fonte e caracteristicas da linguagem
escrita, tendo o professor/a como escriba;

e Géneros textuais;

e Estrutura da narrativa: organizacao e sequenciacao de ideias
(enredo, tempo, espaco, personagens);

e Compreensdo que a fala pode ser representada através de
palavras e gestos;

e Funcdo social da escrita;

e Estratégias para leitura e producdo de textos.

Por meio de situagdes intencionalmente planejadas/criadas pelo Professor:

Valorizamos a reescrita de histéria tendo o professor como escriba nas diversas situacdes
nas quais o uso da escrita se faz necessdrio, considerando as caracteristicas da linguagem
escrita?

Planejamos atividades de reescrita de pequenas histérias, permitindo ao aluno construir
sua concepg¢ao de lingua escrita?

Estimulamos a leitura e a escrita considerando as diferentes personalidades e interesse
dos alunos?

Incentivamos a linguagem oral e a sequéncia de pensamento para recontar histdrias ou
acontecimentos, percebendo a funcionalidade da escrita, identificando personagens e
elementos textuais (cenarios, trama, sequéncia cronolégica)?

Permitimos que nossas criancas expressem seus sentimentos através de brincadeiras,
desenhos, dramatiza¢des e linguagem oral?

Oferecemos as diferentes linguagens como forma de expressao, incluindo a escrita?
Favorecemos a brincadeira de papéis sociais nas nossas escolas?

Valorizamos a escrita com sua funcdo social superando a apropriacdo do sistema
alfabético (ensino de letras, silabas e frases) pela apresentacdo da escrita como um
instrumento de comunicacgdo e a leitura como instrumento de informacao e deleite?
Apresentamos a cultura escrita através da brincadeira de papéis sociais, ampliando a
investigacdao, conhecimento de mundo e a expressao das criangcas por meio de outras
linguagens?
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(EIO3EF06) Produzir suas proprias historias orais e escritas (escrita espontanea), em situagdées com fung¢dao social
significativa.

OBJETOS DE CONHECIMENTO

PROBLEMATIZACOES QUE NORTEIAM AS INTENCIONALIDADES DOS PROFESSORES

Criacdo e reconto de histdrias;

Ampliagdo de vocabuldrio, despertando interesse pela
leitura e escrita;

Linguagem oral;

Sinais graficos, diferentes usos e funcdes da escrita;
Expressdo de ideias e sentimentos;

Géneros textuais;

Producdo de escritas utilizando-se de recursos que dispoe
(letras, desenhos, etc.);

Estratégias e procedimentos para leitura e produgdo de
textos.

Por meio de situa¢des intencionalmente planejadas/criadas pelo Professor:

Planejamos situagGes em que as criangas possam explicar e argumentar suas ideias e
ponto de vista para desenvolver sua habilidade comunicativa?

Incentivamos as criangas a expressar suas ideias e imaginagdes?

Valorizamos os relatos de nossas criangas?

Instigamos as criangas a fazer uso de expressdes da linguagem da narrativa, como “era
uma vez”, ao recontar ou criar suas proprias histérias?

Apresentamos as criangas a funcionalidade da cultura escrita contextualizada?
Exercitamos o desejo de expressdo das criancas através das diferentes linguagens,
inclusive a escrita?

Apresentamos a cultura escrita como uma atividade cultural complexa, superando o ato
motor (copia)?

Oportunizamos as escritas espontaneas contextualizadas, vinculadas as praticas sociais,
gue emergem do ambiente escolar ou sdo criadas pela professora (escrever um cartdo de
aniversario da diretora, um bilhete para os pais, historias para compor um livro, entre
outras)?

Consideramos a finalidade e destinatario nas escritas de nossas criangas (para que, para
guem e o que escrevemos)?

Estimulamos as criancas a refletirem sobre a diferenca entre, desenho, letra e nimero em
suas producdes?
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(EIO3EF07) Levantar hipoteses sobre géneros textuais veiculados em portadores conhecidos, recorrendo a estratégias de

observagao grafica e/ou de leitura.

OBJETOS DE CONHECIMENTO

PROBLEMATIZACOES QUE NORTEIAM AS INTENCIONALIDADES DOS PROFESSORES

e Linguagem oral e escrita;

e Exploragdo de diferentes géneros textuais (receita, noticia,
lista, histéria em quadrinhos, histérias) veiculados em
portadores conhecidos (caderno de receita, jornal, agenda,
gibi, livro, revista, dicionario, entre outros) com suas
diferentes estruturas textuais;

e Manuseio de livros, revistas e outros portadores de texto;

e Funcdo social da leitura e da escrita;

e Aspectos graficos da escrita;

e Comportamento leitor;

e Estratégias e procedimentos para leitura e producdo de
textos.

Por meio de situa¢des intencionalmente planejadas/criadas pelo Professor:

Promovemos momentos de leitura didria silenciosa e/ou em voz alta?

Disponibilizamos os livros em local de livre acesso as criangas?

Organizamos espacos apropriados para leitura, como: cenarios, escolha de livros, livros na
altura e maos das criancas, provocando vivéncias e exploragdo?

Favorecemos a imaginacdo das criancas com diversificadas leituras para repertoriar o jogo
de papéis sociais?

Oferecemos para nossos alunos o manuseio e exploragdo de diversificados géneros
textuais veiculados a seus portadores possibilitando a aprendizagem da funcdo social da
escrita?

Proporcionamos explicacdes sobre para que servem os diferentes suportes textuais: livros,
revistas, jornais, cartazes, lista telefonica, caderno de receitas e outros?

Dialogamos com as criangas sobre os diferentes géneros textuais lidos ou observados por
eles?

Oportunizamos os alunos a expressar suas hipdteses sobre “para que servem” os
diferentes géneros textuais como: receita, classificados, poesia, bilhete, convite, bula e
outros?

Refletimos com as criangas sobre como se organiza e se estrutura a escrita em nossa
cultura dos diferentes géneros textuais (aspecto grafico da escrita, silhueta textual etc.)?
Estimulamos o desenvolvimento de atitudes tipicas de um leitor, como buscar o titulo de
uma histéria no indice do livro, fazer uso de livros de receitas em situacdes de brincadeiras
de culinaria, buscar informagdes sobre algum tema a ser estudado em livros ou revistas
com textos informativos etc.?
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(EI03EF08) Selecionar livros e textos de géneros conhecidos para a leitura de um adulto e/ou para sua prépria leitura
(partindo de seu repertorio sobre esses textos, como a recuperag¢ao pela memdria, pela leitura das ilustragdes etc.)

OBJETOS DE CONHECIMENTO PROBLEMATIZACOES QUE NORTEIAM AS INTENCIONALIDADES DOS PROFESSORES

Por meio de situagdes intencionalmente planejadas/criadas pelo Professor:

e Possibilitamos regularmente empréstimo de livros com repertdrio variado para as
criancgas levarem para casa, possibilitando momentos de leitura junto aos adultos?

e Promovemos momentos em que as criangas possam escutar histérias contadas por
outras pessoas dentro do espago escolar: avds, irmaos, pais e outros?

e Procuramos ouvir a leitura realizada pelas criangas seja pelo resgate da memdria ou
imagens?

e Disponibilizamos, em lugares acessiveis, diversos suportes de géneros textuais (livro,
jornal, revista, lista telefénica etc.) para as criancas manusea-los, reconhecendo seu uso
social?

e Formamos nas criangas atitudes leitoras, visando a compreensdo do texto e nao a
decodificagdo de simbolos graficos?

e Oportunizamos rodas de conversas e damos vozes as criangas, partilhando leituras?

e Mantemos cartazes de textos e produgdes expostas para que as criangas possam fazer a
leitura?

e Planejamos momentos em que nossas criancas possam selecionar livros, tendo espacgo
para observacdo e leitura?

e Proporcionamos momentos, em que as criangas possam desenvolver estratégias de
leitura: ativem suas vivéncias e conhecimentos prévios para realizarem conexdes entre
os livros e fatos de suas vidas, realizem inferéncias, levando em consideracdo as
evidéncias textuais (ilustracGes e palavras conhecidas), entre outras?

e Escuta e oralidade;

e Reconhecimento dos diferentes repertérios encontrados em
livros e textos ja conhecidos pelas criancas (classicos
infantis, poesias, textos ilustrados);

e Atitudes de escolha;

e Autocontrole da conduta;

e Leitura e selecdo de géneros textuais diversos (com o apoio
na leitura do professor);

e Portadores textuais (cartazes, outdoors, livros, revistas,
folhetos publicitarios, livros escolares, etc.);

e Manuseio de livros, revistas e outros portadores de texto;

e Estratégias de leitura.
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(EIO3EF09) Levantar hipdteses em relagao a linguagem escrita, realizando registros de palavras e textos, por meio de escrita
espontanea.

OBJETOS DE CONHECIMENTO

PROBLEMATIZACOES QUE NORTEIAM AS INTENCIONALIDADES DOS PROFESSORES

Praticas de escrita, ainda que de forma ndo convencional
(palavras e textos);

Identificacdo e escrita do seu nome;

Identificagdo do nome de outras pessoas com as quais
convive;

Escrita utilizando o conhecimento de que dispde sobre o
sistema de escrita (marcas grdficas: desenhos, letras,
numeros, etc.);

Compreensdo da fungao social da escrita;

Producdo de listas (palavras do mesmo campo semantico);
Jogos e brincadeiras sobre a escrita.

Por meio de situagdes intencionalmente planejadas/criadas pelo Professor:

Valorizamos as primeiras escritas da crianca (desenhos e outras escritas)?

Incentivamos a escrita como meio de comunicac¢do da crianga?

Oferecemos materiais diversos de escrita para desenhar, tracar letras e outros sinais
graficos?

Possibilitamos brincadeiras e atividades variadas com os nomes das criangas?

Planejamos jogos e brincadeiras diversas que envolvam a escrita (forca, bingo, cruzadinha
etc.) e utilizamos materiais escritos em brincadeiras de faz de conta?

Proporcionamos situacGes de aprendizagem que possibilitam a discussao e reflexao sobre
as convencgdes sistema de escrita?

Apresentamos diferentes propostas contextualizadas, utilizando suportes de escrita
diversos para desenhar e escrever (cartolina, sulfite, craft, livros, caderno e outros)?
Utilizamos estratégias para que a crianga avance em suas hipdteses de escrita?

Criamos condi¢Ges culturais e novas necessidades de conhecimento nas criancas, para
gue elas vivenciem a escrita com funcdo social, a partir de uma diversidade de géneros
textuais como: bilhetes, jornais, listas, textos de memdria, convites, cartas, receitas,
dentre outros e tendo contato com objetos da cultura?

Enfatizamos a fung¢do social da escrita, para qual ela foi criada, como registro da
expressao e comunicacao com o outro distante no tempo e espago?

Oportunizamos experiéncias que possibilitem as criangas a vivenciarem e perceberem a
presenca da escrita em diferentes ambientes?
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ORGANIZACAO
CURRICULAR

ESPAGOS, TEMPOS, QUANTIDADES,
RELACOES E TRANSFORMAGOES
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Neste campo de experiéncias 0s objetos de conhecimento presentes sdo os fendmenos
naturais (acontecimentos ndo artificiais, ou seja, que ocorrem sem a intervencdo humana, como
chuvas, raios, tsunamis, terremotos, etc.), socioculturais (corresponde aos comportamentos, acoes e
situagcOes observadas em determinadas sociedades, organizagfes e grupos que ocorrem
frequentemente em determinados periodos da historia) e conhecimentos matematicos
(conhecimentos relacionados ao raciocinio logico e abstrato, referente a quantidades, medidas,
espacos, estruturas, variac@es e estatisticas), que se relacionam e constituem-se num principio de
ensino. Estes conhecimentos devem ser trabalhados de forma integrada, ndo devem ser tratados
como disciplinas formais e fragmentadas.

De acordo com o documento Campos de Experiéncias: efetivando direitos e aprendizagens
na Educacdo Infantil (BRASIL, 2018), a crianca em sua vivéncia esta situada em espacos e tempos,
tendo curiosidade sobre o mundo fisico e suas transformacgfes, tudo isso em uma relagdo
sociocultural, articulado com outras experiéncias. Portanto, os educadores devem promover
experiéncias cotidianas nas quais as criancas possam falar, descrever, narrar e explicar fatos e
situacOes. Estas praticas podem ser ricas oportunidades para a construcdo de raciocinios légicos,
nocbes de tempo e espaco, classificagdes, seriacbes. Promovem a percepcdo de mudancas e
transformac@es nos objetos e materiais, 0 desenvolvimento da imaginacdo, além de fortalecer sua
autonomia.

Nesse contexto, as criangas espontaneamente vivem e interagem com 0 Seu meio, atuam
sobre o ambiente para entender seu funcionamento, para diferenciar seus atributos, formulando
vérias questdes, que frequentemente sdo dirigidas a parceiros mais experientes e, desta forma, aos
poucos as interacBes com seu grupo social e com os objetos de sua cultura passam a conduzir o
comportamento e o desenvolvimento de seu pensamento (VYGOTSKY, 2010).

Neste campo, de acordo com o documento “Campos de experiéncias: efetivando direitos e
aprendizagens na Educacdo Infantil” (BRASIL, 2018, p.91), os educadores devem garantir as
criancas todos os direitos de aprendizagem, relacionados abaixo:

» Conviver com criancas e adultos e com eles investigar o mundo natural e social.

» Brincar com materiais, objetos e elementos da natureza e de diferentes culturas e
perceber a diversidade de formas, texturas, cheiros, cores, tamanhos, pesos e densidades
que apresentam.

> Explorar caracteristicas do mundo natural e social, nomeando-as, agrupando-as e
ordenando-as segundo critérios relativos as nogdes de espaco, tempo, quantidade,
relagdes e transformacoes.

> Participar de atividades de investigacdo de caracteristicas de elementos naturais,
objetos, situagdes e espagos, utilizando ferramentas de exploragdo- bissola, lanterna e
lupa- e instrumentos de registro e comunicacdo- maquina fotografica, filmadora,
gravador, projetor e computador.

> Expressar observacdes, hipoteses e explicagdes sobre objetos, organismos vivos,
fendmenos da natureza e caracteristicas do ambiente.
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» Conhecer-se e construir sua identidade pessoal e cultural, reconhecendo seus interesses
na relacdo com o mundo fisico e social.

E essencial que o trabalho pedagdgico na unidade de Educacdo Infantil permita que a
apropriacéo de saberes pelos bebés, criangcas bem pequenas e pequenas se faca na interacdo com
parceiros diversos e tenha um carater ludico, produto de descobertas, na perspectiva de um trabalho
projetado capaz de impulsionar o maximo desenvolvimento humano.

Na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), na etapa da Educacao Infantil, o Campo de
Experiéncias ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES, RELAC}OES E TRANSFORMAC}OES se

apresenta da seguinte maneira:

As criangas vivem inseridas em espacos e tempos de diferentes dimensdes, em um mundo
constituido de fenbmenos naturais e socioculturais. Desde muito pequenas, elas procuram
se situar em diversos espagos (rua, bairro, cidade etc.) e tempos (dia e noite; hoje, ontem e
amanhd etc.). Demonstram também curiosidade sobre 0 mundo fisico (seu prdprio corpo, 0s
fenbmenos atmosféricos, os animais, as plantas, as transformacbes da natureza, os
diferentes tipos de materiais e as possibilidades de sua manipulagdo etc.) e 0 mundo
sociocultural (as relagdes de parentesco e sociais entre as pessoas que conhece; como vivem
e em que trabalham essas pessoas; quais suas tradi¢fes e seus costumes; a diversidade entre
elas etc.) Além disso, nessas experiéncias e em muitas outras, as criancas também se
deparam, frequentemente, com conhecimentos matematicos (contagem, ordenacdo, relacées
entre quantidades, dimensdes, medidas, comparacao de pesos e de comprimentos, avaliacéo
de distancias, reconhecimento de formas geométricas, conhecimento e reconhecimento de
numerais cardinais e ordinais etc.) que igualmente agucam a curiosidade. Portanto, a
Educacdo Infantil precisa promover experiéncias nas quais as criancas possam fazer
observagdes, manipular objetos, investigar e explorar seu entorno, levantar hipéteses e
consultar fontes de informacdo para buscar respostas as suas curiosidades e indagacdes.
Assim, a instituicdo escolar esta criando oportunidades para que as criangas ampliem seus
conhecimentos do mundo fisico e sociocultural e possam utiliza-los em seu cotidiano.
(BRASIL, 2017b, p.42 e 43)

Nas experiéncias em relacdo ao ESPACO, investiga-lo e obter dominio sobre ele sdo
habilidades importantes para as criangas da educagéo infantil. Estas estabelecem a compreensdo do
espaco, através da descoberta de pontos de referéncia, observando os deslocamentos e trajetos,
utilizando as nocGes de direcdo e posicao, area, continuidade e descontinuidade. Algumas nog¢des
espaciais podem ser desenvolvidas através de experiéncias explorando os conceitos: longe, perto,
em cima, embaixo, dentro, fora, para frente, para tras, para o lado, para cima, para baixo, na mesma
direcdo, para a direita e para a esquerda.

O Esquema Corporal na educacdo infantil resulta das experiéncias que possuimos
provenientes do corpo e das sensagdes que experimentamos. Ele se organiza pela experienciacdo do
corpo da crianga. E uma construcio mental que a crianga realiza gradualmente, de acordo com o uso
que faz de seu corpo (CONSTANTINO, 2010).
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Para que a crianca possa desenvolver nocGes espaciais, € relevante a exploracao tatil e visual
das propriedades das formas geométricas planas e ndo planas, pois atraves desta exploracdo, as
criancas podem ampliar nogdes de formas, proporcionalidade e semelhancas, que contribuem para
gerar a producdo de desenhos, esculturas, maquetes e cenarios em diversas situacfes representativas
na escola.

As transformac0es locais presentes nas paisagens ao entorno da escola, do bairro podem ser
observadas através de aulas passeios, questionamentos através de fotos, imagens, relatos para que as
criangas possam perceber a mudanga desses espagos, chamando a atencdo delas para
transformac0es ocorridas ao longo do tempo, ajudando-as a relacionar aspectos do meio social e
natural, bem como o que provocou essas mudangas (BRASIL, 2018).

Ampliando esta nocdo de ESPACO, ainda devem ser proporcionadas experiéncias nas quais
as criangas possam entrar em contato com 0s seres vivos: Animais e Plantas. Investigagdes sobre
seus habitos, espacos que vivem e crescem sdo fundamentais para que reconhecam algumas de suas
caracteristicas. Um passeio ao Bosque, por exemplo, € uma 6tima oportunidade para que as criangas
observem com atencdo os animais e plantas.

As Experiéncias em relagdo ao TEMPO trazem conceitos que devem ser cuidadosamente
explorados: Nogdes de tempo fisico (dia e noite, estacbes do ano, ritmos bioldgicos), Cronoldgico
(ontem, hoje, amanha, semana, més, ano), Categorias temporais (ritmos, duracdo, orientacdo e
medicédo), Calendario (uso e rotina), Nocdes de simultaneidade, sequéncia, mudanca e permanéncia
de determinadas acOes (objetos do passado e nos dias atuais) e Brincadeiras musicais (nogoes
temporais de duragéo e intensidade do som).

O conceito de TEMPO, apesar de ser complexo para as criangas da educacao infantil, deve
ser inserido nas atividades de rotina, como por exemplo: na utilizacdo de calendario, de palavras
que marcam as horas, dias, semanas e meses, em diversos contextos. Os quadros de aniversariantes
do més tambeém s&o muito significativos e auxiliam nessa compreensao.

Quanto as experiéncias com a QUANTIFICACAO, algumas questdes merecem a nossa
atencdo, para que o desenvolvimento das atividades exploratorias possa partir de situacOes-
problemas, nas quais as criancas possam ampliar, aprofundar e construir novos conhecimentos
sobre quantificacio de objetos, de pessoas e de espagos. E fundamental que seja explorado a
contagem, ordenacdo, relacdes, dimensbGes, medidas, comparacdo de massa e comprimento,
avaliacdo de distancias, reconhecimento de formas geométricas, conhecimento e reconhecimento de
numerais cardinais e ordinais, a construcdo de graficos, comparacdo de quantidades,

correspondéncia um a um, Sistema de numeracdo decimal e praticas sociais para elaboracdo do
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conhecimento acerca da escrita dos numeros utilizando simbolos convencionais e néo
convencionais de representacdo numérica.

Além de criar brincadeiras com quantidades, o professor pode brincar de dominé com as
criangas, jogar boliche e somar os nimeros de cada pino, localizar data no calendario, explorar seu
endereco, enfim, existem muitas possibilidades, sdo praticas sociais que ajudam as criancas a
elaborar conhecimentos acerca da escrita de numeros utilizando simbolos convencionais e nédo
convencionais de representacdo numeérica (BLOG, 2019).

As préticas sociais para elaboracdo dos conhecimentos acerca da escrita dos niumeros deve
ser uma constante na Educacdo Infantil, pois assim as criangas podem compreender algumas
caracteristicas desse sistema, constituindo uma representacdo conceitual ao longo dos anos de
escolaridade.

O Campo ressalta ainda, as experiéncias de RELACOES E
TRANSFORMAGCOES favorecendo a construcio de conhecimentos e valores das criangas sobre
os diferentes modos de viver de pessoas em tempos passados ou em outras culturas. Da mesma
forma, é importante favorecer a construcdo de nocOes relacionadas a transformacdo de materiais,
objetos, e situagcdes que aproximem as criancas da ideia de causalidade. Projetos de pesquisas,
estudos e investigacdes ajudam a potencializar a construgdo desses conceitos.

As criancas estabelecem RELACOES muito antes de termos a oportunidade de ensina-los,
como por exemplo, caracteristicas do seu grupo familiar (relacbes de parentesco). Através da
familia entram em contato com diferentes aspectos das relagdes sociais, relagbes de trabalho,
relagdes de cultura, explorando as categorias conceituais de tempo, espaco e posteriormente
ampliam essas relagfes no ambiente escolar.

Existem muitos exemplos de TRANSFORMAGCOES que podem ser usados para ensinar
esse conceito para as criangas, afinal, quase tudo se transforma na natureza. Essa compreensdo é
fundamental para a compreensdo do mundo, da sociedade e das transformacdes que as préprias
criangas vao experimentando no dia-a-dia (BLOG, 2019).

Cabe aos professores mediarem essas atividades exploratorias , possibilitando que as
criancas participem, permitindo que interajam com os colegas, com 0 proprio professor e com 0
material disponivel, para que possam apropriar-se de formas produtivas de pensar o0 mundo da
natureza e da sociedade, incluindo: os animais e as plantas, os objetos, a tecnologia, 0
comportamento humano e outros aspectos da cultura, bem como observar caracteristicas,
diferencas, regularidades e irregularidades de fendmenos, procurando organizar como se

transformam e se formam.
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De acordo com a BNCC (BRASIL, 2017b), o0 Campo de experiéncias “Espagos, tempos,
quantidades, relagdes e transformacgdes” € um convite para que as criangas possam revisitar seus
pontos de vista, sua curiosidade, fazer suas perguntas, investigacdes e ampliar seu conhecimento de
mundo e da cultura.

Nesta perspectiva, o educador assume o papel de mediador das relacdes das criangcas com 0s
conhecimentos ja elaborados acerca da natureza e sociedade. Deixa de ser apenas um informante do
conhecimento cientifico ou transmissor de conteidos para ser um investigante de como as criancas
pensam. Faz questionamentos a elas, promove o levantamento de hipéteses, reformula ideias para
explicacdo dos fenébmenos. Desta forma, as criangas vivenciam de modo interligado experiéncias
em relacdo ao tempo, espaco, quantidades, relacdes e transformacdes.

“A inter-relacdo dos campos de experiéncias assegura a interacao de diversas linguagens na
apropriacdo do mundo. Esse processo € gradativo e muito dependente das oportunidades criadas nas
unidades de Educacgédo Infantil (...)”. (BRASIL, 2018, p. 98)

A compreensdo da complexidade que envolve este processo é fundamental, ja que do ponto
de vista da teoria Historico- Cultural a educacdo surge como processo de humanizagdo
possibilitando as criancas a apropriacdao dos conhecimentos sobre si mesmas e acerca do mundo em
que vivem. Diante disto, é atribuicdo da educacgdo infantil ampliar os conhecimentos das criangas,

considerando suas hipoteses sobre o mundo, suas curiosidades e necessidades.
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CAMPO DE EXPERIENCIAS: “ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES, RELACOES E TRANSFORMAGOES”

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO
BEBES (ZERO A 1 ANO E 6 MESES)

(EIO1ETO1) Explorar e descobrir as propriedades de objetos e materiais (odor, cor, sabor, temperatura).

OBJETOS DE CONHECIMENTO PROBLEMATIZACOES QUE NORTEIAM AS INTENCIONALIDADES DO/A PROFESSOR/A

Por meio de situagdes intencionalmente planejadas/criadas pelo Professor:

e Oferecemos diversos objetos e materiais para livre exploracdo e ndo apenas
brinquedos/materiais de plastico?

e Promovemos atividades para vivéncias e exploracdo de diferentes sabores,
temperaturas e cores?

e Oferecemos alimentos diferentes para agucar o paladar?

e Proporcionamos momentos de experimentos com as variadas sensagdes?

e Permitimos a manipulacdo dos objetos/talher durante as refeicdes e ou a exploragdo
do alimento com as maos a fim de sentir, testar, experimentar diferentes sensagdes?

e Desenvolvemos atividades de culindria com as criancgas?

e Percepgdo sensorial (temperatura, textura, peso, sabores,
etc.) em objetos, materiais e alimentos diversificados;

e Observacdo da mudanca do estado fisico dos elementos
através de experiéncias (ex.: liquido/sdlido, gasoso/liquido).
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(EIO1ETO2) Explorar relagdes de causa e efeito (transbordar, tingir, misturar, mover e remover etc.) na interagdo com o

mundo fisico.

OBJETOS DE CONHECIMENTO

PROBLEMATIZAQ()ES QUE NORTEIAM AS INTENCIONALIDADES DO/A PROFESSOR/A

e Interacao do bebé nas brincadeiras que envolvam causa e

efeito;
e QObservacdo e exploragdo do meio fisico
transformacdes.

Por meio de situagdes intencionalmente planejadas/criadas pelo Professor:

e Propiciamos o manuseio de elementos que se misturam e se transformam de forma
livre e orientada?

e Encorajamos as criangas a descobertas que permitam relacionar causa e efeito de
materiais diversos através de brincadeiras (tintas, elementos da natureza, papéis, giz e
massinha)?

e Oportunizamos momentos de brincadeiras com agua, areia, argila, seixos, barro, tinta e
outros elementos da natureza, observando suas transformagdes ao manusea-lo e
explora-los?

e Oferecemos para a crianga vivéncias nas quais possam observar e explorar a agua e
outros liquidos, em diferentes estados fisicos?

e Proporcionamos momentos preparados com diversos recipientes, de tamanhos e
formatos diferentes, com elementos que possam enché-los e esvazia-los, como: agua,
areia, farinha, etc.?

e Produzimos massas e melecas, por meio de mistura de diferentes materiais?

e Exploramos elementos naturais, a fim de extrairmos pigmentos, para tingirmos papeis e
tecidos utilizados em nossas atividades?
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(EI01ETO3) Explorar o ambiente pela agao e observagdao, manipulando, experimentando e fazendo descobertas.

OBJETOS DE CONHECIMENTO

PROBLEMATIZACOES QUE NORTEIAM AS INTENCIONALIDADES DO/A PROFESSOR/A

e Observagdo direta/indireta da natureza e sua relagdo com o
homem;

e Percepcao dos elementos que compdem a paisagem do lugar
onde vivem.

Por meio de situagdes intencionalmente planejadas/criadas pelo Professor:

Procuramos incentivar a observacdo de elementos da natureza como chuva, sol, vento,
plantas, animais, insetos, etc. por meio de atividades e brincadeiras livres e dirigidas?

As criancas exploram os diferentes ambientes da escola?

Preparamos espacos e materiais que as criancas possam experimentar, descobrir e
construir?

Oferecemos o contato com diferentes materiais (vidro, papeldo, madeira, plastico,
elementos da natureza, aluminio, etc.)?

Oportunizamos momentos de exploracdo em ambientes diferenciados e interagdo com
outras criancas e adultos?
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(EIO1ETO04) Manipular, experimentar, arrumar e explorar o espago por meio de experiéncias de deslocamentos de si e dos

objetos.

OBJETOS DE CONHECIMENTO

PROBLEMATIZAQ()ES QUE NORTEIAM AS INTENCIONALIDADES DO/A PROFESSOR/A

e Participacdo ativa na organizacdio da sala (guardar os
brinquedos e objetos apds brincar);

e Exploracdo de diferentes objetos, de suas propriedades e de
relagdes simples de causa e efeito;

e Exploragdo de diversos movimentos e expressdes corporais;

e Desenvolvimento da autonomia e liberdade para escolher
com qual brinquedo ou objeto quer brincar;

e Identificacdo das relacGes espaciais.

Por meio de situagbes intencionalmente planejadas/criadas pelo Professor:

e As criangas sdo estimuladas a participarem da arrumacado e organizagao dos ambientes
escolares?

e Observamos frequentemente a qualidade e o estado dos objetos e mdveis nos
ambientes onde as criangas ficam?

e O espaco é organizado de forma a proporcionar desafios?

e Brinquedos e outros recursos estdo em locais de livre acesso as criancas para
manipulacdo e exploracao?

e Incentivamos e possibilitamos que a criancga: role, rasteje, engatinhe, ande, rode, gire,
pule, salte e corra?

e Oportunizamos a exploracdo de diversos espacos do ambiente escolar (areia, gramado,
parque, etc.)?
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(EIOLETO5) Manipular materiais diversos e variados para comparar as diferengas e semelhangas entre eles.

OBJETOS DE CONHECIMENTO PROBLEMATIZACOES QUE NORTEIAM AS INTENCIONALIDADES DO/A PROFESSOR/A

Por meio de situagdes intencionalmente planejadas/criadas pelo Professor:

e Oferecemos as criangas materiais em grande quantidade e variedade para que possam
escolher, manipular e estabelecer relagdes entre os objetos?

e Exploragdo de objetos variados; e Proporcionamos a manipulagdo de diversos objetos com diferentes formatos, pesos,

e Comparacdo dos objetos por meio de tamanhos, formas, medidas, cores, texturas para as criancas explorarem e perceberem suas
pesos, medidas e texturas; caracteristicas?

e Diferenciagdo; e QOportunizamos momentos de exploracdo de objetos e materiais ndao estruturados

e C(lassificacdo e selegao. (sessdo heuristica e cesto dos tesouros)?

190




(EIOLETO06) Vivenciar diferentes ritmos, velocidades e fluxos nas interagdes e brincadeiras (em dangas, balangos,

escorregadores etc.)

OBJETOS DE CONHECIMENTO

PROBLEMATIZAQ()ES QUE NORTEIAM AS INTENCIONALIDADES DO/A PROFESSOR/A

e Expressdo Corporal;
e Exploracdo de diferentes movimentos corporais;
e Equilibrio, forca e agilidade.

Por meio de situagbes intencionalmente planejadas/criadas pelo Professor:

e Proporcionamos brincadeiras e brinquedos que as criangas possam andar, correr,
girar, saltar, subir, descer, escorregar, etc.?

e Oportunizamos a danca através de diversos ritmos e géneros musicais?

e Valorizamos a forma de expressao em seus ritmos, dancas e movimentos?

e Promovemos atividades que desenvolvem a forca, agilidade e equilibrio em espacos
amplos?
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CAMPO DE EXPERIENCIAS: “ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES, RELACOES E TRANSFORMACOES”.

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO
CRIANCAS BEM PEQUENAS (1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses)

(EIO2ETO1) Explorar e descrever semelhancgas e diferengas entre as caracteristicas e propriedades dos objetos (textura,
massa, tamanho).

OBJETOS DE CONHECIMENTO

PROBLEMATIZACOES QUE NORTEIAM AS INTENCIONALIDADES DO/A PROFESSOR/A

Exploracdo de objetos, de suas propriedades e de relacGes
de causa e efeito;

Caracteristicas fisicas: utilidades,
semelhancas e diferencas entre os objetos;
Observacgao e manipulacao de objetos: textura, massa, peso
e tamanho;

Modelagem com diferentes tipos de materiais e texturas e
sua representacao;

Participacdo em brincadeiras e jogos que propiciem noc¢des
de medidas padronizadas e ndao padronizadas: peso, massa
e volume;

Exploracdo de elementos que propiciem a percepcao de
medidas padronizadas, ndo padronizadas e nogdes
espaciais.

Formas geométricas.

propriedades,

Por meio de situagdes intencionalmente planejadas/criadas pelo Professor:

Propomos vivéncias nas quais as criancas estabelecam relacdes de causa e efeito a
partir das propriedades dos objetos (tingir, misturar, mover e remover, transbordar,
etc.)?

Oferecemos as nossas criangas diversidade de objetos para que possam comparar e
conhecer seus atributos? Ou sempre oferecemos os mesmos?

Possibilitamos que as criancas manipulem materiais estruturados e ndo estruturados
(jogos heuristicos, materiais encontrados na natureza, materiais reciclaveis, etc.);
Oferecemos materiais (massinha, argila, biscuit, receitas culinarias), para que as
criangas tateiem diferentes texturas construindo esculturas de pessoas, animais,
brinquedos, descrevendo suas caracteristicas (duro, mole, muito, pouco, etc.)?
Valorizamos momentos de jogos e brincadeiras que oportunizem exploracGes de
medidas padronizadas, ndo padronizadas e nog¢des espaciais?

Asseguramos as criangas momentos de observagdo das formas geométricas no meio
natural e social, percebendo diferencas e semelhangas entre os objetos no espaco em
situagdes diversas?
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(EI02ET02) Observar, relatar e descrever incidentes do cotidiano e fendmenos naturais (luz solar, vento, chuva etc.).

OBJETOS DE CONHECIMENTO

PROBLEMATIZAGCOES QUE NORTEIAM AS INTENCIONALIDADES DO/A PROFESSOR/A

e Observacdo e identificacdo das caracteristicas climaticas
percebendo os fendbmenos naturais;

e Narracdo de descobertas e acontecimentos cotidianos
relativos ao clima;

e QObservacdo e compreensao dos fendbmenos e elementos da
natureza, construindo conceitos;

e Exploragdo e visualizagdo do clima e suas variagoes.

Por meio de situagdes intencionalmente planejadas/criadas pelo Professor:

Permitimos que nossos alunos percebam fenbmenos naturais e elementos da natureza
presentes no dia a dia reconhecendo algumas caracteristicas do clima: calor, frio,
chuva, seca, claro, escuro, luz e sombra, etc.?

Fazemos com que as criangas percebam que a mudancga climatica requer adequacdes
de roupas e calgados, assim como protecao nos diferentes ambientes?

Realizamos investigacbes usando uma variedade de ferramentas para explorar o
mundo e aprender porque as coisas acontecem e como funcionam?

Promovemos por meio da investigacdo o levantamento de hipdteses das criangas em
relacdo aos incidentes do cotidiano e fenémenos naturais por meio de diversas
linguagens (grafica, plastica, oral e dramatica, etc.)?

Dialogamos e observamos com as criangas as mudancas do clima?

Propomos passeios pela escola em busca de observagdo dos fendmenos naturais?
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(EI02ET03) Compartilhar, com outras criangas, situagoes de cuidado de plantas e animais nos espagos da instituicdo e fora

dela.

OBJETOS DE CONHECIMENTO

PROBLEMATIZACOES QUE NORTEIAM AS INTENCIONALIDADES DO/A PROFESSOR/A

e QObservacdo e compreensdo dos fenOmenos da natureza
construindo conceitos (cuidado e preservacdao do ambiente);

e Observacdo e atitudes de manutencdo, preservacdo e
valorizacdo da natureza e seus elementos dentro e fora da

escola;

e As plantas: suas caracteristicas, habitat, germinacao, funcgdes;
e Os animais: caracteristicas, diversidade, habitat, locomocao,
alimentacao, relagdo com o meio e com o homem.

Por meio de situa¢des intencionalmente planejadas/criadas pelo Professor

e Possibilitamos situacdes em que as criangas possam desenvolver habitos de cuidados e
preservacdo do meio ambiente (preservacdo de plantas, cuidado com animais,
separagdo de lixo, economia de 4dgua e outros)?

e Escutamos os relatos e observacGes das criancas sobre animais e plantas de sua
vivéncia?

e Estimulamos as criangas a levantar hipdteses, dialogar, perguntar e investigar as
plantas e os animais em seu entorno?

e Qrganizamos um trabalho investigativo para que as criangas pesquisem e reflitam
sobre a diversidade de plantas, sua importancia e maneiras de preserva-las?

e Oportunizamos vivéncias em ambientes diferentes para que as criangas possam
observar paisagens diversas?

e Proporcionamos rodas de conversa a respeito de prevengdes e cuidados em relacao
aos animais através de ac¢Oes de saude publica com mediacdo do professor e
curiosidades levantadas pelos alunos?

e Levamos a crianga a perceber que os animais também necessitam de cuidados?

e Desenvolvemos acdes de prevencdo de doencas transmitidas por animais participando
de projetos e campanhas?

e Proporcionamos momentos de construgdo de hortas, jardins, sementeiras, estufas e
outros espagos para observagdo, experimentagdo e cuidados com as plantas?
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(EIO2ETO04) Identificar relagdes espaciais (dentro e fora, em cima, embaixo, acima, abaixo, entre e do lado) e temporais

(antes, durante e depois).

OBJETOS DE CONHECIMENTO

PROBLEMATIZAGCOES QUE NORTEIAM AS INTENCIONALIDADES DO/A PROFESSOR/A

e Exploracao e localizagao de objetos no espaco escolar e no seu
entorno;

e Desenvolvimento de nocdes, relacbes e conceitos espaciais e
temporais;

e Percepcdo de objetos e espacos tendo o prdprio corpo como
referéncia.

Por meio de situagdes intencionalmente planejadas/criadas pelo Professor:

e Oportunizamos momentos nos quais as criangas possam explorar 0s espagos
escolares e seu entorno identificando a localizagcdo de seus elementos?

e Oportunizamos vivéncias nas quais as criancas possam explorar novos ambientes e
interagir com outras criancgas e adultos?

e Auxiliamos nossos alunos a pensar e usar nogbes espaciais e temporais nas
brincadeiras e nos relatos de vivéncias?

e Organizamos brincadeiras que favorecam o desenvolvimento de percep¢bes espaciais
(dentro e fora, embaixo, em cima, abaixo, entre, do lado, etc.) e temporais (antes,
durante, depois, etc.)?

e Conversamos sobre os acontecimentos do dia fazendo uso de expressdes e
marcadores temporais (como antes, durante e depois)?

e Utilizamos diariamente os marcadores temporais (relégio, calendario, etc.)
explorando o uso de sua func¢do social desenvolvendo conceitos temporais (ontem,
hoje, amanh3, etc.)?

e Participar de praticas de posicionamento relacionadas a seu proprio corpo, corpo dos
colegas e objetos, através de jogos e brincadeiras?
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(EIO2ETO5) Classificar objetos, considerando determinado atributo (tamanho, peso, cor, forma etc.)

OBJETOS DE CONHECIMENTO

PROBLEMATIZACOES QUE NORTEIAM AS INTENCIONALIDADES DO/A PROFESSOR/A

e Identificacdo de semelhancas e diferencas entre objetos
através de comparagdes;

e C(lassificagdo e agrupamento de objetos de acordo com
atributos (forma, cor, tamanho, etc.);

e Ampliacdo dos conceitos da Linguagem matematica;

e Medidas e grandezas ndo padronizadas a partir do corpo
humano;

e Medidas e grandezas padronizadas: altura e peso.

Por meio de situagdes intencionalmente planejadas/criadas pelo Professor:

Disponibilizamos momentos para a crianga manipular e identificar texturas, fungdes,
cores, pesos e medidas em diferentes objetos?

Organizamos momentos para a separag¢do destes brinquedos e materiais agrupando-
os de acordo com atributos?

Proporcionamos experiéncias nas quais as criancas possam comparar diferentes
materiais a partir do peso, forma, tamanho, volume?

Utilizamos a linguagem matemadtica em situacdes cotidianas?

Oportunizamos as criancas o contato com formas e sélidos geométricos, destacando
a diferenca entre eles?

Auxiliamos as criangas no processo de comparagao dos objetos a perceberem essas
diferentes formas e tamanhos dentro do ambiente e compard-los com outros
objetos ou ainda com o préprio corpo?

Realizamos questionamentos e inferéncias pertinentes que contribuem com a
percepgao de critérios para classificar?

Possibilitamos a percepg¢do de tamanhos e formas, levando as criancas a medi-los,
ainda que ndo seja da forma ndo padronizada?

Oportunizamos a percepcao de altura e peso, mediando a acdo das criancas a partir
do uso de instrumentos padronizados (balancga, régua, fita métrica, etc.)?
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(EIO2ETO06) Utilizar conceitos basicos de tempo (agora, antes, durante, depois, ontem, hoje, amanh3, lento, rapido,

depressa, devagar).

OBJETOS DE CONHECIMENTO

PROBLEMATIZAGOES QUE NORTEIAM AS INTENCIONALIDADES DO/A PROFESSOR/A

e Sequéncia Temporal;

e Percepgdo e utilizagdo das unidades de medida de tempo
(horas, dia e noite, dias da semana, meses e ano) e nogdes de
tempo (presente, passado e futuro, antes, agora e depois), para
responder a necessidades e questdes do cotidiano;

o Relagdes temporais;

e Aquisi¢cdo da linguagem matemdtica.

Por meio de situagdes intencionalmente planejadas/criadas pelo Professor:

e Dialogamos com as criangas diariamente sobre os momentos de rotina para que
elas percebam a passagem do tempo (Antes de ir ao parque iremos onde? Teremos
0 qué depois do horario de sala)?

e Relacionamos as nogGes de tempo as atividades do cotidiano: alimentar-se, brincar,
descansar, tomar banho?

e Apresentamos diferentes instrumentos da nossa cultura que usem unidades de
medida de tempo em contextos significativos (calendario, relégio, ampulheta,
cronémetro, etc.)?

e Proporcionamos vivéncias onde a crianga precisa executar movimentos corporais
experimentando diferentes niveis de velocidade (rdpidos ou lentos; depressa ou
devagar)?

e Propomos momentos nos quais as criangas possam narrar fatos de sua vivéncia
relacionados a nogGes de tempo?

e Utilizamos a linguagem matematica em nossas conversas cotidianas com as
criangas, possibilitando que possam se apropriar da mesma?
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(EIO2ETO7) Contar oralmente objetos, pessoas, livros etc., em contextos diversos.

OBJETOS DE CONHECIMENTO

PROBLEMATIZAGOES QUE NORTEIAM AS INTENCIONALIDADES DO/A PROFESSOR/A

e Contagem de rotina em situacGes diversas e significativas;
e Utilizacdo dos niumeros em contexto social;

e Exploragdo da sequéncia numérica oral;

e Linguagem matematica.

Por meio de situagdes intencionalmente planejadas/criadas pelo Professor:

Propomos situagGes didrias onde as criancas fagam a contagem utilizando a
sequéncia numérica?

Oportunizamos situagdes durante as brincadeiras e intera¢bes nas quais as
criangas recitem nimeros?

Propiciamos momentos para contagem (brincadeiras cantadas, receitas, jogos,
leituras, musicas, parlendas)?

Oportunizamos vivéncias nas quais as criancas encontrem numeros em contextos
sociais reais?

Realizamos contagem numérica ao fazer o tratamento da informagdao em painéis e
graficos simples?

Colocamos as criangas em contato com diversos objetos e materiais em situagées
que haja necessidade de contar, respeitando a seriagdo dos nimeros?
Incentivamos ou estamos atentos a contagem de forma espontanea por parte da
crianga em outros momentos?

Favorecemos vivéncias cotidianas as criangas para que possam resolver situacdes-
problemas (distribuir e organizar brinquedos, escovas de dente, jogos de
montar)?
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(EIO2ETO08) Registrar com numeros a quantidade de criangas (meninas e meninos, presentes e ausentes) e a quantidade
de objetos da mesma natureza (bonecas, bolas, livros etc.).

OBJETOS DE CONHECIMENTO

PROBLEMATIZACOES QUE NORTEIAM AS INTENCIONALIDADES DO/A PROFESSOR/A

Representacdo de numeros e quantidades através de varios
instrumentos (graficos, tabelas etc.);

Classificacdo e contagem de diferentes materiais,
guantificando-os e representando através de diferentes
instrumentos;

Participagdo em atividades de representa¢do numérica;
Vivéncias e momentos de construcdo de graficos e tabelas em
situagdes de cotidiano.

Por meio de situagées intencionalmente planejadas/criadas pelo Professor:

Elaboramos registros utilizando nimeros e quantidades coletivamente a partir de
jogos, brincadeiras e graficos?

Promovemos atividades em que haja a necessidade de registro com desenhos e
numeros em graficos e tabelas coletivas?

Apresentamos os nimeros como forma de registrar quantidades em atividades
diversas?

Grafamos nimeros como registro de vivéncias, atividades e brincadeiras?
Reconhecemos as tentativas e criacdes das criancas com relacdo aos codigos
numéricos?

Instigamos as criangas a interagirem entre si e criarem possibilidades numéricas?
Oportunizamos vivéncias para que as crian¢as construam noc¢des de quantidades?
Promovemos a participacdo das criancas em jogos e brincadeiras que envolvam
numeros de alunos presentes ou ausentes, representando-os de diferentes
maneiras?
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CAMPO DE EXPERIENCIAS: “ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES, RELACOES E TRANSFORMACOES”.

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO
CRIANCAS PEQUENAS (4 ANOS A5 ANOS E 11 MESES)

(EIO3ETO1) Estabelecer relag6es de comparagao entre objetos, observando suas propriedades.

OBJETOS DE CONHECIMENTO

PROBLEMATIZAGOES QUE NORTEIAM AS INTENCIONALIDADES DO/A PROFESSOR/A

e Manipulacdo, exploracdo e comparacdo dos objetos com
diferentes propriedades;

e Caracteristicas fisicas, propriedades e uso social dos objetos;

e Formas, figuras e sdlidos geométricos;

e Linguagem matematica.

Por meio de situagdes intencionalmente planejadas/criadas pelo Professor:

e Oferecemos objetos diferenciados para que as criancas facam exploracdes e
possibilitamos o manuseio livre e direcionado?

e Possibilitamos o manuseio livre e posteriormente direcionado de variados tipos de
objetos mediando as diferencas entre eles (tamanho, forma, densidade, textura,
cor, sons que produz)?

e Promovemos experiéncias para que as criangas possam comparar tamanhos de
diversos materiais?

e Damos as criangas a oportunidade de participar de situacbes como explorar
relacdes de peso, tamanho e volume dos objetos?

e Proporcionamos as criangas brincadeiras com objetos de largo alcance (caixotes,
tocos de madeiras, tecidos, materiais com texturas e formatos variados) e com
outros elementos disponiveis na natureza para investigacdo, observagcio e
comparacdo?

e Proporcionamos as criangas a oportunidade de apreciar obras de artistas variados,
estabelecendo relagGes matemadticas (cor, formas, texturas, etc.)?

e Oportunizamos a observacdo e identificacdo no meio fisico das formas geométricas
e solidos geométricos, percebendo diferencas e semelhangas entre os objetos,
estabelecendo relagGes entre eles?

e Criamos situacGes em que as criancas aprendam a usar a linguagem matematica
através da observacgao, da localizagdo e das caracteristicas de um objeto?
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(EIO3ET02) Observar e descrever mudangas em diferentes materiais, resultantes de agdes sobre eles, em experimentos

envolvendo fenomenos naturais e artificiais.

OBJETOS DE CONHECIMENTO

PROBLEMATIZAGOES QUE NORTEIAM AS INTENCIONALIDADES DO/A PROFESSOR/A

e TransformagGes dos diversos materiais;

e Compreensao dos fendbmenos (naturais, fisicos e quimicos) e
suas relagdes com a vida;

e Conhecimento dos recursos e elementos naturais;

e Observacdo e representacdo de mudancas ocorridas na
natureza ao longo do tempo, a acdo do homem sobre ele e
preservacdao do meio ambiente.

Por meio de situagdes intencionalmente planejadas/criadas pelo Professor:

Possibilitamos diferentes vivéncias e experiéncias as criangas que permitam a
compreensdo de elementos e transformagdes de diversos fendmenos?

Exploramos os espagos externos da escola e seu entorno com levantamento de
hipdteses possibilitando descobertas das transformagdes da natureza?

Valorizamos o levantamento de hipdteses e descricdo das criangas acerca destes
fendmenos (coletivamente e individualmente)?

Despertamos nas criancas o gosto e a participacdo em diferentes experiéncias
cientificas?

Oportunizamos vivéncias nas quais as criancas possam observar os elementos
(fogo, ar, agua e terra), reconhecendo suas acdes na vida humana (chuva, seca, frio,
calor)?

Propiciamos vivéncias de exploragdo dos fendmenos fisicos (movimento, flutuacéo,
equilibrio, etc.) e quimicos (misturas, transformacGes, etc.) em experimentos e
diversas situacdes?

Possibilitamos observagdes no clima e suas mudangas climaticas?

Oferecemos as criangas vivéncias que mostrem a interferéncia do homem na
natureza?

Ofertamos momentos as criangas de observacdo das transformacgGes ocorridas na
natureza (Leitura de imagens com fotografias e ilustracGes de diferentes paisagens,
aulas passeio, etc.)?

Estamos estimulando e proporcionando as criangas encantamento no processo de
transformacdes das plantas e arvores (germinagao)?
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(EIO3ETO03) Identificar e selecionar fontes de informagoes, para responder a questoes sobre a natureza, seus fen6menos,

sua conservagéo.

OBJETOS DE CONHECIMENTO

PROBLEMATIZAGOES QUE NORTEIAM AS INTENCIONALIDADES DO/A PROFESSOR/A

e Utilizacdo de diferentes estratégias: busca de informacdes,
coletas de dados, vivéncias diversas e fontes de pesquisas;

e Formacdo da postura pesquisadora;

e Observagdo e reconhecimento dos diferentes fenbmenos
naturais sobre diferentes aspectos;

Por meio de situagbes intencionalmente planejadas/criadas pelo Professor:

Possibilitamos momentos as criancas para que formulem perguntas, levantem
hipdteses e busquem por informagdes em fontes diversas (livros, revistas, filmes,
enciclopédias, internet, parceiros mais experientes, etc.) relacionadas a natureza?
Incentivamos e proporcionamos as criancas a aprender por meio da prdpria
curiosidade e questionamento?

Criamos situagdes nas quais as criangas possam observar e buscar explicacdes para
os fenédmenos e elementos da natureza presentes no seu dia-a-dia?

Levamos a crianga a valorizar as pequenas singularidades e detalhes existentes na
natureza e seus fendmenos?

Possibilitamos que as criancas desenvolvam atitudes positivas em relacdo a
natureza, seus fendmenos e sua conservagao?

Proporcionamos as criancas o plantio, a colheita e todas as transformacdes e
relacdes existentes nesse processor de germinagao?

Disponibilizamos e auxiliamos no uso de objetos e meios para a observagao do
ambiente (bindculo, lupa, pinga e régua de medidas)?
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(EIO3ET04) Registrar observagdes, manipulagcdes e medidas, usando multiplas linguagens (desenho, registro por
numeros ou escrita espontanea), em diferentes suportes.

OBJETOS DE CONHECIMENTO

PROBLEMATIZAGOES QUE NORTEIAM AS INTENCIONALIDADES DO/A PROFESSOR/A

e Organiza¢do de dados e informagdes em suas representacoes
(visuais, pictdricas e graficas) e com objetos (palitos, tampas
de garrafas, etc.);

e Registro por meio de nimeros;

e Construcdo de estratégias para medir comprimento, massas e
capacidades com uso de unidade de medidas convencionais e
nao convencionais;

e Manipulagdo de objetos e registro de suas formas através de
desenhos, pinturas, contorno de objetos e etc.;

e Representacdo de diversos espacos através da observacao e
comparacao dos objetos;

e Linguagem Matematica;

e SituagOes-problemas.

Por meio de situagdes intencionalmente planejadas/criadas pelo Professor:

e Diversificamos as estratégias de registro utilizadas com as criancas nas vivéncias e
situagdes-problema?

e Oportunizamos momentos em que a crianga tenha possibilidade de registrar
vivéncias e observagdes utilizando objetos concretos e graficos?

e Oportunizamos diferentes materiais (tampinhas, palitos, material dourado, etc.) a
fim de que a crianga faga relagdo numero e quantidade?

e Em quais contextos oferecemos a escrita numérica? Esta escrita é significativa para
as criangas? Oferecemos situagGes convencionais e contextualizadas para que a
escrita numeérica se torne significativa?

e Proporcionamos momentos em que a crianca utilize diferentes estratégias de
registro de medidas padronizadas e ndo padronizadas?

e Priorizamos o fazer da crianga em seus registros, para que ela construa materiais
gue ilustrem seus experimentos?

e Produzimos diferentes materiais (maquetes, mapas, brinquedos, dobraduras,
graficos, tabelas ou outras experiéncias) que evidenciem as aprendizagens?

e Propiciamos momentos para o desenvolvimento da linguagem matematica
utilizando a leitura, interpretacdo e producao de registros como: desenhos, textos
orais ou escritos, fotografia ou videos?

e Utilizamos com as criancgas diferentes materiais e possibilidades a fim de resolver
ou ilustrar uma situagao- problema?
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(EIO3ETO5) Classificar objetos e figuras de acordo com suas semelhangas e diferengas.

OBJETOS DE CONHECIMENTO

PROBLEMATIZAGCOES QUE NORTEIAM AS INTENCIONALIDADES DO/A PROFESSOR/A

e Observacdo e manipulacdo de diferentes objetos
estabelecendo relages de comparagdo entre as suas
propriedades;

e C(lassificagdo e agrupamento de objetos e figuras de acordo
com atributos (formas, tamanhos, pesos, texturas, posicdo,
etc.);

e Exploragdo e classificacdo de figuras, objetos e pessoas em
suas brincadeiras ou momentos de interagao.

Por meio de situagdes intencionalmente planejadas/criadas pelo Professor:

Exploramos com as criancas diferentes materiais, incentivando a comparacdo de
seus atributos e classificacdo por semelhancas e diferengas?

Estamos oportunizando o acesso de objetos e figuras para que as criangas possam
observar o que os diferenciam e as caracteristicas que os assemelham?
Oferecemos as criancas a oportunidade de participar da organizacdo do espaco da
sala de aula ou de atividades externas?

Incentivamos a ajuda dos alunos ao guardar e organizar materiais e brinquedos?
Propiciamos a exploracdo de atividades com sucatas, indicando a construgdo com
objetos, classificando-os quanto a cor, tamanho, forma?

Proporcionamos brincadeiras com inteng¢do de classificar?

Realizamos brincadeiras utilizando objetos iguais de tamanhos variados
proporcionando a ordenacao por ordem crescente e decrescente?

Estamos trabalhando as formas geométricas e correlacionando com os objetos no
cotidiano? Proporcionamos brincadeiras e vivéncias com as criangas nas quais
possam utilizar materiais como: blocos légicos, tangram e sélidos geométricos?
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(EIO3ETO06) Relatar fatos importantes sobre seu nascimento e desenvolvimento, a histéria dos seus familiares e da sua

comunidade.

OBJETOS DE CONHECIMENTO

PROBLEMATIZAGCOES QUE NORTEIAM AS INTENCIONALIDADES DO/A PROFESSOR/A

e Organizacbes familiares: estruturas, tradigGes, histdrias e
nogdes de parentesco;

e |dentificacdo da origem do nome;

e Relacdo escola e familia;

e |dentificacdo da mudancga da formagdo dos grupos familiares
ao longo do tempo;

o Diferentes pessoas, espagos, tempos, etnias e culturas;

e Forma de organizacdo das comunidades (costumes, tradi¢des
e acontecimentos do passado e do presente);

e Fases do desenvolvimento Humano: identificacdo de
intervalos variados de tempo percebendo alteragoes
ocorridas em seu proprio corpo.

Por meio de situagbes intencionalmente planejadas/criadas pelo Professor:

Oportunizamos momentos em que as criangas reflitam sobre as mudangas
ocorridas durante sua vida e relatos de suas vivéncias com os familiares e a
comunidade?

Adequamos momentos em que as criangas relatem sobre seu nascimento e sobre
seus momentos em familia, recebendo atencdo individual e se sentindo confiantes
para relatar ao grupo?

Possibilitamos diferentes formas de atividades para que os alunos compreendam
gue hd maneiras diferentes de se ter uma familia?

Valorizamos as singularidades e particularidades das criangas, trabalhando o nome
proprio de maneira adequada, evitando chama-las por apelidos ou sobrenomes?
Oferecemos as criancas oportunidades de relatar em rodas de conversas sua
propria histéria e posteriormente resgatamos essa histéria para registro?

Ao trabalharmos o nome com a crianga, sua origem é abordada de maneira ampla
e aprofundada?

Promovemos a participa¢gdo em encontros e reunides com a familia, ressaltando a
importancia de caminharmos juntos?

Garantimos o contato com diferentes culturas, histérias de vida e diferentes
contextos?

Apresentamos diferentes etnias e expressdes de cultura popular, levando as
criangas a compreendé-las e respeita-las?

Vivenciamos momentos nos quais as criangas possam perceber as mudangas
ocorridas com seu corpo e de pessoas ao seu redor, percebendo as caracteristicas
de cada fase desenvolvimento (nascimento, infancia, adolescéncia, juventude,
idade adulta e idosos)?
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(EIO3ETO7) Relacionar numeros as suas respectivas quantidades e identificar o antes, o depois e o entre em uma

sequéncia.

OBJETOS DE CONHECIMENTO

PROBLEMATIZACOES QUE NORTEIAM AS INTENCIONALIDADES DO/A PROFESSOR/A

Contagem oral;

Sistema de numeragao no contexto das brincadeiras infantis;
Uso Social do nimero;

Relagdo numero/quantidade envolvendo ideias matematicas
por meio de situacdes problema, jogos e brincadeiras;

e Tempo cronoldgico: antes, durante e depois;

e Pontos de referéncia e nogdes espaciais;

e Coordenadas espago-temporal (ontem, hoje, amanha).

Por meio de situagdes intencionalmente planejadas/criadas pelo Professor:

e Proporcionamos momentos de contagem oral (contagem de rotina, chamada,
objetos, parlendas, musicas, etc.)?

e Oferecemos jogos matematicos as criangas, para formacgao de ideias?

e Criamos situagdes significativas de contagem com as criangas e posterior relagdo
do nimero e suas quantidades (brincadeiras, jogos, situacdes-problemas, etc.)?

e Promovemos situagGes em que as criangas reconhegcam a necessidade da utilizacdo
dos nimeros em seus diversos contextos?

e Possibilitamos as criancas identificar o que vem antes e depois em uma sequéncia
de objetos, dias da semana, rotina diaria e outras situagoes significativas?

e Exploramos com as criangas os espagos da escola e seu entorno propiciando o uso
de referéncias e no¢Oes espaciais estaticas (perto, longe, embaixo, em cima, dentro
e fora) e dinamicas (para frente, tras, lado, direita, esquerda, etc.)?

e Utilizamos com as criancgas as linguagens corretas referentes ao tempo cronoldgico,
como ontem, hoje, amanha, semana, més e ano (calenddrio, histérias, relégio,
brincadeiras, etc.)?
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(EIO3ETO08) Expressar medidas (peso, altura etc.), construindo graficos basicos.

OBJETOS DE CONHECIMENTO PROBLEMATIZAGOES QUE NORTEIAM AS INTENCIONALIDADES DO/A PROFESSOR/A

Por meio de situagdes intencionalmente planejadas/criadas pelo Professor:

e Propomos situagdes em que as criangas possam comparar as semelhangas e
diferencas na altura das criangas a partir de medidas convencionais e ndo
convencionais?

e Construimos graficos com as criancas a partir de pesquisas, comparacdes e
observacdes realizadas pela turma, em situacdes diversas?

e Utilizamos com as criangas instrumentos de medi¢dao de comprimento como a fita
métrica, trena e régua?

e Empregamos recursos como balanga para explorar a pesagem das criangas,
estabelecendo comparagdes?

e Oferecemos oportunidades para que as criangas conhecam e comparem medidas,
peso e /ou volume em atividades cotidianas e experimentos?

e Organizamos atividades no espaco externo que proporcionem as criangcas a
percepcdo de diferencas entre as medidas?

e Oportunizamos as criangas a compreensdo e utilizacdo e apropriacao social das
tabelas e graficos por meio da elaboragdo, leitura e interpretacdo desses
instrumentos como forma de representar dados obtidos em situacGes de contexto
das criangas?

e Produgdo de escritas matematicas;

e Registros de informacgdes pessoais;

o Diferentes formas de registro de medicdo: medidas
convencionais e ndo convencionais;

e Comparacdo da altura e peso de diferentes objetos e pessoas
com diferentes unidades de medidas;

e Manipulacdo e observacdo de diferentes objetos para efeitos
de comparacdo, representando através da construcdo de
graficos.

o Nogbes basicas de quantidades (muito, pouco, mais, menos,
bastante e nenhum).
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PERIODOS DE TRANSICAO NA EDUCAGAO
INFANTIL E POSSIBILIDADES DE ARTICULACAO
COM O ENSINO FUNDAMENTAL

EMEI 1, 2... FEIJAO COM ARROZ




O ingresso na Educacdo Infantil constitui-se na primeira transicéo vivida pelos bebés e
criangas, um momento primordial em que deverdo ficar menos tempo no ambiente conhecido da
vida familiar e construir novos vinculos com os adultos e criangas com as quais irdo conviver no
ambiente escolar, repleto de novas significacGes, experiéncias e cultura. As estratégias de insercao
nesse periodo devem ser aprimoradas: entrevistas e reunides com pais ou responsaveis, conversas
com docentes, tempos diferenciados para a insercdo, tempo de brincadeira com profissionais para
estabelecer confian¢a, seguranca e intimidade, organizacdo dos espacos para garantir um inicio
pleno em vivéncias sensiveis e que respeitem suas singularidades.

Constitui-se em uma oportunidade preciosa para se estabelecer parceria com as familias
possibilitando que as criangas passem por esse periodo tdo delicado e importante na companhia “da
mée, do pai ou alguém com quem a crianga tenha vinculo afetivo forte, no decorrer dos primeiros
dias ou enquanto se fizer necessario” (ROSSETTI-FERREIRA; VITORIA, 1993, p. 59), tornando o
processo de insercdo mais atraente e acolhedor para todos os envolvidos, crianga-familia-docente
que passam por um periodo de integracao.

As transicdes vividas na nossa rede prosseguem, sd80 momentos institucionais que
acompanham os processos de crescimento e desenvolvimento na vida das criangas. Cada momento
de transicdo precisa ser compreendido em sua especificidade, devendo ser orientado no sentido de
oferecer apoio para as criangas, educadores, suas familias ou responsaveis. Nesse percurso estardo
presentes as pequenas transicdes: como a mudanca de docentes, a aprendizagem do uso do
banheiro para a higiene pessoal (desfralde), a saida de um colega da turma, entre outras.

Nesse caminhar, destacamos a mudanca de educador referéncia, quando as criangas
precisardo de apoio para reconhecer e trabalhar seus sentimentos, pois se desenvolvem pela e na
interacdo com o outro, assim, deparar-se com a falta de alguém querido no contexto escolar causara
desconforto. Lembramos que tal transicdo poderd acontecer de um ano para outro (mudancas de
turmas) ou no decorrer do ano (motivos institucionais ou pessoais). Desse modo, a instituicdo
poderd organizar momentos de despedida desse docente, em uma conversa sincera com as criangas,
com o objetivo de compreenderem os fatos que acontecem cotidianamente na vida escolar.

Da mesma forma, os professores e outros profissionais que chegam a instituicdo devem se
apresentar as criancas, conversar sobre sua histéria, escutar as criancas sobre as suas e também
interagir com as familias. Essa é uma transicdo que requer atengdo e sensibilidade dos profissionais
que atuam na Educacdo Infantil.

Posteriormente temos as grandes transi¢cdes complementando esse processo: da EMEI que
atende bebés para a EMEI que atende as criancas bem pequenas e pequenas e da EMEI para a
EMEF. Cada transicdo merece ser vista como um compromisso da instituicdo, e deve ser

acompanhada com intencionalidade e planejamento.
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Na transicdo da EMEI que atende bebés para as EMEIs que atendem criangas pequenas e
bem pequenas ha de se considerar o fato de que ao entrarem para a educacdo pré-escolar, a maioria
das criangas ja vivenciaram um processo educativo na familia e em uma EMEI para bebés,
mudando de instituicdo dentro do nosso Sistema Municipal de Ensino. Buscando compreender esse
momento devemos considerar os diferentes percursos, origens sociais e culturais, bem como as
caracteristicas individuais das criancas em condi¢6es muito diversas. Portanto as reaces e emogoes
de cada crianca, quando na presenca de um meio relativamente novo que se lhes apresenta, serdo
variaveis.

Salientamos que por outro lado, mudangas institucionais, para algumas criangas, “trazem a
possibilidade de ser e de se constituir em outros grupos, nao havendo apenas perdas ao sairem
de uma instituicdo, algumas criancas também terdo ganhos pessoais com as mudancas. A
passagem de uma instituicdo para outra oferece a oportunidade de se reconfigurar
socialmente e de ter novos encontros com novas pessoas, aléem de uma multiplicidade de
experiéncias novas.” (SAO PAULO, 2019, p.164)

Especificamente na transicdo da Educacdo Infantil (EMEIs) para o Ensino
Fundamental (EMEFs), considerando que aprendizagem e desenvolvimento Ssdo processos
continuos que se referem a mudancas que se ddo ao longo da vida, integrando aspectos fisicos,
emocionais, afetivos, sociais e cognitivos, torna-se de extrema importancia a integracdo e
articulacdo, garantindo o acolhimento das criancas, evitando rupturas, harmonizando ac0es,
concepgdes e praticas pedagdgicas.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Infantil (BRASIL, 2009c) e Base
Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017b), reconhecem que o trabalho realizado na Educacgéo
Infantil tem sua especificidade e que as criancas tém formas peculiares de se relacionar com o
mundo, com as pessoas e com 0s conhecimentos.

No capitulo 3, ao abordarmos a questdo da atividade principal e do seu significado para o
desenvolvimento das criangas, salientamos a importéncia de pensarmos os periodos de
transicdo a luz da Teoria Historico-Cultural, momentos em que a passagem de uma etapa de
desenvolvimento infantil para outra é caracterizada por crises. Estas surgem no limite entre duas
idades e assinalam o fim de uma etapa precedente de desenvolvimento e 0 comego da seguinte.

Vygotski (1996) identificou as seguintes crises: crises pds-natal - primeiro ano (2 meses -1
ano); crise de 1 ano - infancia precoce (1 ano a 3 anos); crise de 3 anos - idade pré-escolar (3 anos a
7 anos); crise dos 7 anos - idade escolar (8 anos a 12 anos); crise dos 13 anos - puberdade (14 anos a
18 anos); e crise dos 17 anos. Nesses periodos de crise - que podem durar varios meses, um ano,

dois a0 maximo - produzem-se mudangas bruscas, rupturas na personalidade da crianca.
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Leontiev (1978), afirma que as proprias crises em cada etapa de desenvolvimento podem ser
superadas, ou mesmo podem deixar de existir se 0 processo educativo for racionalmente conduzido,
se houver uma direc@o no sentido de ja& levar em consideracao as estruturas mentais que estdo sendo
elaboradas no periodo de transi¢do de um estagio para o outro.

Sem priorizarmos nenhuma das etapas, compreendemos que articular e integrar pressupde
complementar, envolvendo no momento de transicdo: as crian¢as, a comunidade escolar e a
familia, que devera ocorrer de forma planejada e ndo apenas com a exclusiva intencdo de apresentar
as criancas da Educagdo Infantil o que é o Ensino Fundamental. Acreditamos que a ideia de
dissociacdo entre as préticas da Educagdo Infantil e do Ensino Fundamental comumente
disseminadas é errdbnea podendo causar, muitas vezes, consequéncias ao desenvolvimento da

crianca. Sobre essa relagdo Kramer (2007, p.20) cita,

Educacdo infantil e Ensino fundamental sdo indissociaveis: ambos envolvem
conhecimentos e afetos; saberes e valores; cuidados e atengdo; seriedade e riso [...]. Na
educacdo infantil e no ensino fundamental, o objetivo é atuar com liberdade para assegurar
a apropriacdo e a construcdo do conhecimento por todos [...]. Nos dois, temos grandes
desafios: o de pensar a creche, a pré-escola e a escola como instancias de formacéao cultural;
o0 de ver as criangcas como sujeitos de cultura e histéria, sujeitos sociais.

Considerando o compromisso de apoiar as familias e as criancas nessa transicao,
refletindo como ela sera realizada, definindo quais serdo as estratégias de apoio que passam pelo
planejamento intencional, pela troca de informacfes, documentos e materiais, comunicacdo e
integracdo entre os responsaveis pela educagdo das criangas: Diretores, Professores Coordenadores,
docentes da Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental.

Sobre a insercdo das criancas em uma nova etapa da Educacdo Béasica, a BNCC

recomenda:

A transicéo entre essas duas etapas da Educacéo Bésica requer muita atengdo para que haja
equilibrio entre as mudangas introduzidas, garantindo integracdo e continuidade dos
processos de aprendizagens das criancas, respeitando suas singularidades e as diferentes
relacbes que elas estabelecem com os conhecimentos, assim como a natureza das
mediacOes de cada etapa. Torna-se necessario estabelecer estratégias de acolhimento e
adaptacdo tanto para as criangas quanto para os docentes, de modo que a nova etapa se
construa com base no que a crianca sabe e é capaz de fazer em uma perspectiva de
continuidade de seu percurso educativo (BRASIL, 2017b, p.53).

E muito importante que, além dos adultos, as criangas também sejam ouvidas sobre a
transicdo a partir de uma escuta ativa e observacao atenta, no intuito de compreender como vivem
esse momento, quais suas expectativas, viabilizando a expressdo de seus sentimentos,
compartilhando seus saberes, emocgOes e representacfes acerca dessa nova etapa em sua vida

educacional.
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Ao considerarmos que as pequenas transi¢oes e grandes transicdes citadas nesse capitulo,

diversas vezes coincidem com as crises postuladas por Vygotski (1996) e que podem ser vividas de

forma mais harmoniosa por parte das criangas se nos embasarmos na periodizacdo do

desenvolvimento, sugerimos aqui algumas estratégias possiveis:

Oportunizar que as criangas conhegam 0s espacos e rotinas das escolas de Ensino Fundamental
a partir de aulas passeios integradas com alunos do 1° anos quais as possam visitar a nova
escola para fazer um piguenique, sejam convidadas a brincar na praca com demais criancas da
nova escola, visitem a biblioteca para escutar um conto ou até mesmo passem um dia na escola
nova.

Troca de correspondéncia no decorrer do ano entre turmas da Educacdo Infantil e do Ensino
Fundamental;

Refletir sobre as experiéncias de ingresso no Ensino Fundamental (de outras criangas,
especialmente dos irmdos mais velhos, de personagens de historias infantis ou dos desenhos
animados);

Realizar jogos dramaticos com situacOes de ingresso na escola (refletir sobre os materiais que
sd0 necessarios ter na mochila e os novos modos de organizar o dia a dia, falar das tarefas da
escola) dentre outras;

Utilizar maltiplos registros, realizados por adultos e criangas (relatérios, fotografias, desenhos,
albuns, uso social do caderno de pauta, etc.), em diversificados momentos que evidenciem 0s
processos que as criancas vivenciaram, ao longo de sua trajetoria na Educacéo Infantil.
ReuniBes entre os docentes e gestores das EMEIs e EMEFs ao final do ano para tracar um
plano de transicdo com agdes de acolhida para o0 ano seguinte.

Projeto de Transicdo do CEMAEE, para criancas com: Deficiéncias, Transtornos Globais do
Desenvolvimento, Altas Habilidades (laudadas e em processo de avaliacdo). A partir da
indicacdo das EMEIs, o CEMAEE organiza reunides com a participacdo da equipe gestora das
EMEIs, EMEFs e Equipe do CEMAEE nas quais ocorre o compartilhamento de informacgoes
pedagdgicas e necessidades especificas de cada crianca.

Considerando os direitos e 0s objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, a BNCC

apresenta a sintese das aprendizagens esperadas em cada campo de experiéncias como uma

referéncia das expectativas de aprendizagem para esta etapa da Educacdo Basica. As articulacbes

entre as sinteses servem como elementos norteadores para o planejamento nas instituicdes.
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CAMPOS DE
EXPERIENCIAS

SINTESE DAS APRENDIZAGENS

O eu, o outro e 0 n6s

Corpo, gestos e movimentos

Tragcos, sons, cores e formas

Escuta, fala, pensamento e
imaginacao

Espacos, tempos, quantidades,
relacdes e transformacdes

Respeitar e expressar sentimentos e emocades.

Atuar em grupo e demonstrar interesse em construir novas relagoes,
respeitando a diversidade e solidarizando-se com 0s outros.

Conhecer e respeitar regras de convivio social, manifestando respeito
pelo outro.

Reconhecer a importéncia de acfes e situacbes do cotidiano que
contribuem para o cuidado de sua saude e a manutencdo de ambientes
saudaveis.

Apresentar autonomia nas praticas de higiene, alimentacdo, vestir-se e
no cuidado com seu bem-estar, valorizando o préprio corpo.

Utilizar o corpo intencionalmente (com criatividade, controle e
adequagéo) como instrumento de interagdo com o outro e com 0 meio.
Coordenar suas habilidades manuais.

Discriminar os diferentes tipos de sons e ritmos e interagir com a
musica, percebendo-a como forma de expressao individual e coletiva.
Expressar-se por meio das artes visuais, utilizando diferentes materiais.
Relacionar-se com o outro empregando gestos, palavras, brincadeiras,
jogos, imitac6es, observacoes e expressdo corporal.

Expressar ideias, desejos e sentimentos em distintas situacdes de
interacdo, por diferentes meios. Argumentar e relatar fatos oralmente,
em sequéncia temporal e causal, organizando e adequando sua fala ao
contexto em que é produzida.

Ouvir, compreender, contar, recontar e criar narrativas. Conhecer
diferentes géneros e portadores textuais, demonstrando compreensdo da
funcdo social da escrita e reconhecendo a leitura como fonte de prazer e
informacéo.

Identificar, nomear adequadamente e comparar as propriedades dos
objetos, estabelecendo relagbes entre eles. Interagir com o meio
ambiente e com fendmenos naturais ou artificiais, demonstrando
curiosidade e cuidado com relacéo a eles.

Utilizar vocabulério relativo as nogBes de grandeza (maior, menor,
igual etc.), espaco (dentro e fora) e medidas (comprido, curto, grosso,
fino) como meio de comunicacao de suas experiéncias.

Utilizar unidades de medida (dia e noite; dias, semanas, meses e ano) e
nogdes de tempo (presente, passado e futuro; antes, agora e depois),
para responder a necessidades e questdes do cotidiano. ldentificar e
registrar quantidades por meio de diferentes formas de representacao
(contagens, desenhos, simbolos, escrita de nimeros, organizacdo de
graficos basicos etc.).

Fonte: BRASIL, 2017b, p.54 e 55.

Reiteramos que o desenvolvimento humano nao depende somente da educacdo que as

criancas recebem na escola, mas tambem das suas condi¢des objetivas de vida e da “situacao

social do desenvolvimento” que, Vigotski (2006 apud BARCA, 2017, p. 34), supera 0 conceito

cronoldgico de idade: “ndo ¢ a idade da crianga que define suas possibilidades, mas o conjunto do

que foi vivido e a maneira como o vivido foi internalizado”. Portanto a sintese das aprendizagens

ao final da Educacdo Infantil proposta pela BNCC, torna-se um importante instrumento para

articular essa transicdo e explicitar quais aprendizagens sdo consideradas importantes para que as

criancas ingressem com condigdes favoraveis no Ensino Fundamental. De acordo com a BNCC,
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Essa sintese deve ser compreendida como elemento balizador e indicativo de objetivos a ser
explorados em todo o segmento da Educacdo Infantil, e que serdo ampliados e
aprofundados no Ensino Fundamental, e ndo como condicdo ou pré-requisito para o acesso
ao Ensino Fundamental (BRASIL, 2017b, p.53).

A BNCC do Ensino Fundamental — Anos Iniciais, ao valorizar as situacGes ludicas de
aprendizagem, aponta para a necessaria articulagdo com as experiéncias vivenciadas na Educacao

Infantil,

Tal articulacéo precisa prever tanto a progressiva sistematizacdo dessas experiéncias quanto
0 desenvolvimento, pelos alunos, de novas formas de relagdo com o mundo, novas
possibilidades de ler e formular hipéteses sobre os fendmenos, de testa-las, de refuta-las, de
elaborar conclusdes, em uma atitude ativa na construcdo de conhecimentos. (BRASIL,
2017b, p.57-58).

Explicitamos aqui o conceito de ludico entendido enquanto uma forma especifica do homem
se relacionar com o mundo, forma de efetivar as suas relagbes fundamentais de objetivacdo e
apropriacéo e, assim, poder desenvolver-se culturalmente.

A presencga do ludico nas nossas EMEFs poderd ser marcada por brincadeiras de faz de
conta, de construcBes, brincadeiras tradicionais e de diferentes culturas, parlendas, cantigas,
brincadeiras no recreio, diversdo com as poesias e dramatizacGes. Além disso, a organizacdo da
sala, o mobiliario adequado as criancas pequenas, a existéncia de brinquedos em cantos pode apoia-
las para que, ao chegarem ao Ensino Fundamental ndo percam a familiaridade com um tipo ja
conhecido de organizacéo, vivenciado por anos na Educacéo Infantil e possam ir se inserindo e se
apropriando gradativamente nessa nova realidade.

Atuar assertivamente no periodo de transi¢ao contribuird para criar nas escolas de Educagéo
Infantil e ensino fundamental espacos onde as narrativas tecidas favorecam a criagdo de nexos,
sentidos, mudangas institucionais e pessoais, deflagrando novas possibilidades para nossas criangas

que mudam de escola, mas que continuam sendo as mesmas em sua esséncia.
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DOCUMENTAR
E AVALIAR:

OLHAR ATENTO E ESCUTA SENSIVEL PARA
REGISTRO, REFLEXAO E COMUNICAGAO SOBRE
AGOES INFANTIS E PRATICAS PEDAGOGICAS

FOTO: EME WALT DISNEY




“Chega um dia em que descobrimos, com olhos emocionados e expressdo de surpresa, que as criangas sdo incansaveis
produtoras de maravilhas. E ai que descobrimos a necessidade, ou mesmo, o dever de tornar pablico o que nos
acontece.” Meritxel Bonas

A Educacdo Infantil, primeira etapa da Educacdo Bésica (BRASIL, 1996), € momento
privilegiado para a formagdo das marcas do humano (PINO, 2005) em cada sujeito. E nesse inicio
que os processos de vida e educacdo se efetivam mediados por relagGes sociais, afetos,
experimentacGes, aprendizagens e rotinas. O olhar atento & essas vivéncias, composto por
observacao, registro e reflexdo - constitui primorosa ferramenta para a avaliagdo docente, desde que

bem documentadas.

Documentar o processo de aprendizagem na Educagdo Infantil é tornar viva a meméria das
realizagBes do aprendiz nesse tempo de infancia, é comunicar algo de muito especial que
foi construido pelas criancas, é compartilhar saberes e fazeres do cotidiano infantil.
(RAIZER, 2011)

Nos apropriamos do termo documentacdo pedagogica a partir das concepcdes italianas, a
fim de dar visibilidade as diferentes maneiras de se compreender a crianga, suas realizacdes e 0s
processos de aprendizagem. A avaliacdo que resulta da documentagdo pedagégica, subsidiada
por uma concepcdo tedrica que oferece a crianca lugar privilegiado nas relacdes, favorece o
aperfeicoamento das praticas pedagogicas e da formacdo profissional, promovendo assim, o
méaximo desenvolvimento humano em cada crian¢a (RAIZER, 2011).

Avaliar na escola de Educacdo Infantil € um processo multifacetado que se inicia ja no
planejamento pedagdgico. O acompanhamento, a observacdo e o registro constituem acoes
imprescindiveis para o processo avaliativo, demandando dos profissionais da educacéo reflexdes
orientadas por principios teoricos e legais.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (BRASIL, 1996), em seu Art. 31, enfatiza que na
Educacgdo Infantil a avaliacdo far-se-4& mediante acompanhamento e registro do desenvolvimento
das criancas, sem 0 objetivo de promocdo, mesmo para 0 acesso ao ensino fundamental. Ja as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil corroboram e enriquecem nosso

entendimento acerca dos processos de avaliar e documentar a partir das considerages:

As instituicbes de Educacéo Infantil devem criar procedimentos para acompanhamento do
trabalho pedagogico e para avaliacdo do desenvolvimento das criangas, sem objetivo de
selecdo, promogdo ou classificagcdo, garantindo: — a observacdo critica e criativa das
atividades, das brincadeiras e interacfes das criangas no cotidiano; — utilizagdo de maltiplos
registros realizados por adultos e criancas (relatorios, fotografias, desenhos, albuns etc.); —
a continuidade dos processos de aprendizagens por meio da criagdo de estratégias
adequadas aos diferentes momentos de transicdo vividos pela crianca (transicdo
casa/instituicdo de Educagdo Infantil, transi¢des no interior da institui¢do, transicdo
creche/pré-escola e transicdo pré-escola/Ensino Fundamental); — documentagdo especifica
que permita as familias conhecer o trabalho da instituicdo junto as criancas e 0s processos
de desenvolvimento e aprendizagem da crianca na Educag&o Infantil; — a ndo retencéo das
criangas na Educacéo Infantil. (BRASIL, 2010, p.29).

216



Os fundamentos acima destacados comunicam de forma mais qualificada a atividade
docente de avaliar e documentar na Educacéo Infantil. O processo avaliativo na escola da infancia
vai além daquilo que é aparente e superficial. Busca a esséncia do processo e aprimora uma acao
docente mais plena e consciente de suas complexas responsabilidades.

Assim, o0s registros que integram a documentacdo pedagogica auxiliam a analisar toda a
pratica pedagdgica com uma postura investigativa, pois registrar implica escrever sobre a
pratica, relembrar, narrar, analisar, pensar, pesquisar e retomar todo o processo vivenciado
pelo grupo (LOPES, 2009). E s&o primordiais também como forma de comunicag¢do com as familias,
ja que em muitas situacOes, sem a documentacdo pedagdgica, a vida de uma crianca na escola e a
vida da mesma crianca em casa seguem cursos paralelos, sem contato entre si, principalmente
quando elas sdo muito pequenas para contar sobre as vivéncias.

Documentacéao pedagdgica é, pois, toda colecdo de desenhos, ideias, historias e producdes
organizadas a fim de tornar visiveis os percursos de aprendizagem e as rela¢Ges vividas dentro da
escola (ALTIMIR, 2017). Demanda pensar e dar visibilidade as vozes dos adultos e criancgas;
primar pelas acdes em equipe; considerar os percursos individuais e coletivos de aprendizagem;
aprimorar as concepcOes e propostas expressas no Projeto Politico Pedagdgico; valorizar a historia e
identidade da unidade escolar; almejar a construcdo da cultura da infancia; qualificar a acéo
docente.

Compreendendo que avaliacdo na Educacédo Infantil ndo se restringe aos fazeres das
criangas ou a um produto final, mas ao processo como um todo, estes registros intencionalmente
elaborados fardo parte da documentacdo pedagdgica, que, além de nos auxiliar a conhecer a crianga
e seus processos de aprendizagem, podem constituir um valioso material para a avaliagdo das
praticas pedagogicas voltadas a promo¢do do méaximo desenvolvimento infantil. A seguir
apresentaremos algumas dessas formas de registro que contribuem para a sistematizagdo do

conhecimento relacionado a realidade historica e cultural das criangas.

10.1 - Roda de conversa

Esta proposta é rica em possibilidades para a intervencdo pedagdgica. Pode constituir-se
como um primoroso meio de o professor provocar o desenvolvimento de capacidades
essencialmente humanas imprescindiveis para a vida em seu ambito social. Linguagem,
pensamento, atencdo voluntaria, memdria, raciocinio e autocontrole da conduta sdo algumas
fungdes psiquicas que sdo mobilizadas durante a proposta com a Roda de conversa (KUSUNOKI,
2018). Porém, para isso ser efetivo no desenvolvimento das criancas a pratica com a Roda de

conversa precisa ter uma regularidade.
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Fotografia 1: Planejamento do dia ha Roda de Conversa

Fonte: Arquivo da EMEI Meu Anjo (Setembro de 2019)

O momento da Roda de conversa também pode ser um importante instrumento de
avaliagdo, uma vez que o docente percebera por meio das alegagdes infantis quais seus interesses,
curiosidades, compreensdes acerca do mundo que poderdo ser utilizados como propostas advindas

do curriculo emergente e, a partir dos questionamentos e assuntos, poderdo vir a ser projetos da

turma.
RODA INICIAL, possibilidade de:
=  Contagem de presentes e ausentes » Uma contacdo de historia (pelo educador ou
=  Compartilhar a rotina do dia e planejar a pela crianca)
proposta a ser desenvolvida = A escolha de uma noticia para o Jornal da
= Apresentacdo de musicas do cotidiano Turma ou da Escola
infantil e também de uma cultura mais = Alivre expressdo das novidades das
elaborada criangas, etc.

RODA FINAL, possibilidade de:
= Reflexdo e avaliacdo do dia
= Por meio de técnicas como o Livro da vida e o Jornal mural/de parede, resgatar situagdes que
foram positivas e/ou as que precisam ser melhoradas
= Refletir sobre as relagdes estabelecidas pela crianca: com ela mesma, com outra crianga, com
0 educador e com 0 meio, etc.

10.2 - O Livro da vida

E uma forma de apresentar a lingua escrita em sua principal funcdo social: registro e
comunicacdo de ideias. Nele sdo anotados os fatos mais importantes e interessantes ocorridos no
dia-a-dia da turma, sendo os textos acompanhados de desenhos, fotografias, colagens, dentre outras

formas. E, pois, um documento que, para ter vida, precisa ser lido por todos os envolvidos no
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processo educativo das criancas: pais, amigos, colegas, visitas, dentre outros sujeitos envolvidos.

Ferreira (2003, p. 31) amplia essas assertivas:

O livro da vida é um grande caderno em branco, realizado de forma coletiva, que vai sendo
preenchido com a vida da turma que vai sendo documentada e compartilhada diariamente
ao final do dia. E o registro de tudo o que acontece com 0 grupo, seus interesses, suas
realizagdes, como um diario de bordo. Em roda da conversa, o educador, vai anotando 0s
destaques da rotina, que serdo transcritas no livro da vida juntamente com as criangas. A
fala é da crianca e a funcéo do professor € ser o escriba desse texto.

Com este recurso é possivel revisitar propostas realizadas com a turma, tornando mais
significativo o percurso da aprendizagem das criancas que, ativas no processo, fazem resgates,

recordam, planejam e relacionam os textos produzidos coletivamente com a realidade.

Fotografia 2: Livro da Vida

Por meio do livro da vida, é
possivel ter uma visdo detalhada das
experiéncias e acontecimentos diarios,
que mais motivaram e foram
significativos as criancas. Sendo assim,
essa forma de documentacdo, pode ser
utilizada como um instrumento para
avaliacdo docente, levando o professor
a refletir sobre o que planejou, o que
prop0s e 0 que as criangas executaram,
buscando priorizar num  proximo

planejamento o que realmente lhes

envolveu e lhes trouxe interesse maior.

Fonte: Arquivo da EMEI Sambalelé (Outubro de 2019)

10.3 - O Jornal da turma ou Jornal escolar

O jornal da turma/escola é um meio de comunicar as noticias mais importantes da turma e
da escola. As criancas participam de todas as etapas de elaboragdo: da selecdo de noticias,
ilustracdo, impressao, a distribuicdo. Contém os textos ilustrados com desenhos e fotografias feitos
pelas criancas. E um material que, para cumprir sua fungdo, precisa circular na escola (demais
turmas, sala dos Professores, recepcdo, cozinha e etc.), e ser enviado para casa e entregue para a

comunidade em geral (mercados, farmacias, salfes de beleza e etc.).
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Posteriormente, outros encaminhamentos poderdo ser dados: leitura da noticia para que a
turma identifique o autor; ilustracdo da noticia; exposi¢cdo no mural; encadernacdo de todas as

edigdes.

Fotografia 3: Jornal da Turma

—
[UEMA DOS HERDIS

CR'AN(A‘S s¢ DIVERTEM NA SfMN\.‘A DA
CRIANCA DA EMEI SAMBALELE
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7

Fonte: Arquivo da EMEI Sambalelé (Outubro de 2019)

O jornal da turma ou escolar é instrumento de avaliacdo na medida em que o professor
ndo exerce apenas a funcdo de mediador, mas também de observador e consegue perceber
aspectos individuais das criangas, tais como: quando a crian¢a ndo traz noticias, preferindo ndo se
expor frente ao grupo ou quando ndo encontra recursos para fazer o resgate das novidades; no
momento da votagdo, a crianga que tem dificuldade em aceitar a escolha do outro ou que sua noticia
ndo foi escolhida pela maioria; quando a crianca escolhe a noticia pela afinidade com o autor e ndo
pelo que foi contado; e ao registrar, as criancas que s@o mais detalhistas no desenho e as que séo

mais objetivas.

10.4 - O Jornal mural ou Jornal de parede
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O jornal Mural ou Jornal de parede, também denominado Diario da Turma, é um
instrumento que favorece o exercicio pleno da democracia desde a mais tenra idade. Consiste numa
proposta consciente para resolugdo de conflitos, planejamentos das agdes e tomada de decisGes que
interferem na vida do grupo. As criangas aprendem a comunicar e ouvir de maneira respeitosa
as ideias, sentimentos, opinides, questionamentos e sugestdes alheias, isto €, aprendem

verdadeiramente a estabelecer relagcbes harmoniosas com o outro.

Ele é composto por um painel com envelopes, com a escrita: eu felicito, eu critico, eu
proponho e eu quero saber. Ao lado, ficam pedagos de papéis, que estd ao alcance da
crianca, para que ela possa ter liberdade de expressar-se segundo suas necessidades,
colocando-o depois no envelope de acordo com o que escreveu. Quando a crian¢a ndo tem
a escrita desenvolvida ainda, conta com o educador para escrever o que deseja e pode fazer
um desenho para representar a escrita. Ndo € preciso se identificar, se assim a crianca
preferir. (ZAGO; LAUDANI , 2003, p. 95)

Fotografia 4: Exemplos de Jornal de Parede
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Fonte: Arquivo das EMEIs Sambalelé, Meu Anjo e Bem-me-quer (Outubro de 2019)

Ao final de cada semana, na roda final, os envelopes séo abertos, e é realizada uma reunido/
assembleia, onde os bilhetes sdo lidos ao grupo e o mais relevante é registrado no livro da vida, para
que sejam analisados pelo grupo. Assim, vao surgindo felicitacfes, propostas e davidas, que podem
ser sanadas nesse momento ou viram pesquisas/projeto. As criticas sdo uma forma de aprendizado
e, dialogicamente, auxiliam na resolucdo das situacGes-problema, por meio de respeitosas
discussdes e combinados da turma.

Esta técnica contribui para o processo avaliativo porque propicia a expressdo dos medos,

incertezas e insegurancas, e ensina que juntos podemos nos fortalecer e confrontar ideias
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tranquilamente como formas de aprender e crescer; € uma valiosa maneira de avaliar as relacfes da
crianga com seus pares, com seus educadores e com o espago. Possibilita trabalhar a educacéo
emocional, aprendendo a felicitar situacdes positivas, aceitar criticas para crescimento e propor

melhorias para si € 0s outros.

10.5 - Mapa conceitual

E um instrumento que contribui para a organizacdo da aprendizagem significativa.
Pautando-se na ideia que os conhecimentos se desenvolvem em rede “[...] como uma teia e mesmo
como uma lista de contetdos com ligag6es entre si, relacionados ao tema inspirador.” (OSTETTO,
2017, p.79). Partindo dos conhecimentos prévios que as criancas tém, o professor medeia a
construcdo de novas ideias e informagdes para construir elos cognitivos/psicossociais/culturais e
chegar ao contetudo sistematizado (0 que deve saber) contemplando o interesse e a participagdo
ativa das criancas.

Na Educacédo Infantil esses mapas podem ser confeccionados por meio de ilustracGes, a
partir de uma ideia inicial que vai evoluindo. Mesmo ndo sabendo escrever, a crianga Vvai
organizando as suas ideias e compartilhnando novos conhecimentos, partindo daquilo que ja sabe.

Os mapas conceituais, em sua maioria, apresentam estrutura similar, variando em cores,
formas e pontos de articulagdo na trama do seu desenho. Mas as diferencas sdo consideraveis em
relagdo ao conteido. E uma forma eficiente de experimentar, criar, fazer autoria e superar a

fragmentacdo no planejar e avaliar.

Fotografia 5: Mapas Conceituais

Fonte: Arquivo da EMEI Sitio do Pica Pau Amarelo (Setembro de 2019)
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10.6 - Inventéario

Para se pensar numa avalia¢do formativa em que o educador reflete sua préatica pedagdgica,
é interessante elencar os diferentes espagos da Instituicdo, até mesmo a disposi¢do dos materiais
dentro da sala de aula, para que, em conjunto com a crianca, o educador possa preparar as suas
propostas. E, pois, assim que a crianca participa das relacdes sendo sujeito do seu processo
aprendizagem.

Os inventarios sdo uma forma de documentar, junto com as criangas, 0S recursos e
materiais existentes “a partir do levantamento conjunto do material disponivel na sala, na biblioteca
da escola, na area externa.” (SOUZA; MELLO, 2017, p.209) Organizados em quadros, possibilitam
as criangas propor usos para 0 material, com participacdo ativa e autbnoma inclusive no

planejamento do mapa de atividades.

Fotografia 6: Inventario

r O QUe PoDEmos
"~ FAZER 2

Fonte: Arquivo da EMEI Mée Cristina (Setembro de 2019)

10.7 - Mapa de atividades

O mapa de atividades € um instrumento de regulacdo da aprendizagem da crianca sobre
suas escolhas. Artur e Magalhdes (2017, p.236) detalham-no: assume a forma de tabela, onde a
linha superior ficam registradas todas as atividades possiveis de realizar diariamente, e na coluna da
esquerda, o nome de toda as criangas da turma. Diariamente, cada crianga fara um circulo nas
atividades que se propde a desenvolver autonomamente (planejamento) e ao final do periodo, pinta

os circulos daquilo que de fato fez (avaliagdo).
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Como € mensal, expde quais atividades foram mais e menos escolhidas durante aquele
periodo, “possibilitando compreender as escolhas das criancas e orientando o trabalho docente seja
para a adequacao das areas seja para a criacao de novas necessidades e desejos de experimentacao

nas criancas que levem a exploracdo de areas pouco ou nada utilizadas.” (ARTUR; MAGALHAES
2017, p. 237). Vide Capitulo 6.

Fotografia 7: Mapa de Atividades

10.8 - Fotografia e Video

Fotografia € arte! Pode ser definida como uma linguagem universal que ultrapassa a escrita e
a fala, capaz de tornar algo cotidiano em excepcional. Tendo o professor ou a prépria crianga como
operador da cadmera, a fotografia narra historias e, no contexto escolar, traz a memaria viva de tudo

aquilo que foi experimentado. Do mesmo modo os videos, que possibilitam experiéncias
perceptivas multiplas.

Fotografia 8: Sequéncia de brincadeira heuristica

Em uma brincadeira heurist|

T LaE AE

-
-—

E entdo o tilhar "Olha... Sei fazer o que aprendi com vocé!"

Fonte: Arquivo da EMEI Meu Anjo (Maio de 2019)
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Para se constituir como “Documentacdo Pedagdgica”, fotografias e videos ndo podem ser
um aglomerado de registros aleatorios, mas sim uma sele¢do cuidadosa de imagens produzidas
intencionalmente para explicitar momentos de conquistas, descobertas, conflitos e crescimento.
Valorizam o processo de ensinar, revelam as aprendizagens infantis e indicam novos caminhos para
a acdo docente. Para tanto, precisam de intencionalidade, consciéncia, planejamento e reflexdo por
parte de quem as elege como forma de documentacdo do processo que avalia o percurso de
desenvolvimento na infancia.

Ainda que gere um produto final, o foco do educador deve se concentrar nos aspectos que

envolvem o processo.

A que o educador deve estar atento ao fotografar/filmar?
o

Planejamento Criar estratégias de observacéo

OBSERVAR e Por que fotografar/filmar? Para quem?
Praxis e Como vou me organizar?
e Qual sera o foco (objetivos)?
Executar e Cuidado com a luz e o angulo

e  Expor acontecimentos importantes

DOCUMENTAR Registrar e Revelar o protagonismo infantil

(processos) e Selecionar as imagens
e Utilizar ferramentas de edi¢édo para valorizar o foco
Refletir e O que as cenas mostram?
INTERPRETAR Al e O que as cenas ndo mostram?

e O que devo rever?
Replanejar e De que forma expor o trabalho fotografado/filmado?

Tais produgdes podem compor painéis fixados em corredores e paredes, dinamizando o
didlogo com as familias e tornando a escola cheia de vida e memorias afetivas. Anexadas aos
relatorios e/ou reunidas em CDs que sdo entregues as familias, bem como exibidas as criancas pelo
computador ou aparelho de TV, explicitam as conquistas mais importantes na vida das criancas
dentro da unidade escolar e ilustram os percursos realizados que as fizeram avancar em relagdo ao

préprio desenvolvimento. E essa é uma funcao preponderante da documentacéo.

10.9 - Avaliacéo de projetos

O trabalho por meio da metodologia de projetos possibilita a producdo de uma ampla
documentacdo pedagdgica e cria as excelentes condi¢cfes para a avaliacdo individual e coletiva, pois
possibilita ao professor conceber todo o processo de constru¢cdo do conhecimento por parte das
criancas, bem como toda a riqueza de detalhes contida na observacédo e reflexdo das relacOes e
experiéncias vivenciadas. (Vide Capitulo 7)

Ainda assim, é necessario avaliar todo o processo e ndo apenas o produto final. Para isso,

criar esquemas para documentar, observar e acompanhar o desenvolvimento das criangas em
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relagdo ao projeto proporcionam uma reflexdo e avaliagdo ndo apenas do desenvolvimento e
necessidades da crianga, mas 0 juizo que o educador deve ter da prdpria pratica pedagogica
(BARBOSA; HORN, 2008).

Fotografia 9: Avaliacdo de um Projeto

Fonte: Arquivo da EMEI 1,2... Feijdo com Arroz (Outubro de 2019).

10.10 - Murais e Paredes

Expor em paredes ndo € apenas decora-las, mas uma maneira de dar vida aos espacos
escolares, criando conexdes entre o que foi realizado, o que estd em acontecimento e 0 que esta em
vias de acontecer. E uma forma de apresentar o mundo em sua dimens&o cultural as criancas e uma
maneira de tornar evidente tudo que elas vivenciam, pensam, sentem e experienciam. E
essencialmente uma forma primorosa de dar visibilidade a memdria ativa do coletivo que produz
cultura!

Os materiais expostos ndo sdo neutros, revelam um discurso, contam histérias. Em uma
escola de Educacdo Infantil com alfabetos e nimeros colados nas paredes, feitos em E.V.A. pelos
professores, identificamos marcas dos adultos e visdo de escola de educacdo infantil como
preparacdo para a escola de ensino fundamental. Por outro lado, se encontrarmos imagens que
mostram as criangas em seus processos, movimentos e criatividade, ampliando e dando visibilidade
ao que foi vivenciado e produzido pelas proprias criancas, certamente identificaremos o
protagonismo infantil e o direito da crianca a infancia.

Painéis com exposi¢des de modelos prontos, de influéncia midiatica, indicam que as
criangas chegaram ao produto final pelas formas que o professor julgou serem esteticamente mais
adequadas. De outro modo, painéis na altura dos olhos e das méos das criangas, expondo obras de
arte de artistas do mundo todo, permitindo a interacdo das criangas com objetos, expondo suas
producgdes nas mdultiplas linguagens a partir da oportunidade que Ihes foi dada de escolher os
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materiais para sua producdo, mostram criangas protagonistas, sendo desafiadas a progredir em seu
desenvolvimento.

Murais e paredes das escolas precisam “chamar e convidar a uma parada, a observagdo, a
interacdo com o conteudo exposto.” (OSTETTO, 2017, p. 46). Precisam trazer as criancas aquilo
que elas ndo tém acesso em casa e assumir diferentes suportes e formatos para contar historias, falar
de principios, objetivos e papéis de quem os ocupam. Podem ser tecidos lisos e estampados, plastico
transparente ou colorido, papel ou papeldo, para alimentar com cores, texturas, sobreposicdes e
formas o olhar daquele que os contempla. As paredes e os murais possibilitam a publicidade, pelo
menos em parte, ndo de produtos, mas dos processos € das estratégias de aprendizagem utilizados
pelas criangas. Constituem assim, um convite a reflexao e ao dialogo com as diferentes pessoas que
circulam pelo espaco da escola: as préprias criancas, os adultos, 0s pais e a comunidade.

Fotografia 10: Paredes que convidam a descobertas

Fonte: Arquivo da EMEI Meu Anjo (Outubro de 2019).

A escola tem o privilégio de utilizar tudo o que é produzido pela crianca para embeleza-la ao
invés de usar personagens ficticios. Os murais sdo também uma forma de combater o vazio de
impressdes, a indiferenca com o que se faz na escola; além de exporem o contedo explicito em seu
curriculo, exibem as invisibilidades: interacdo, afeto, ocupacdo, conexdo, pertencimento.
(OSTETTO, 2017, p. 49).
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Em suma, as paredes escolares sdo como o rosto da escola: refletem e comunicam
prioridades, explicitam as historias, apresentam o0s tipos de relacdes, exibem as vivéncias e
experiéncias promovidas em seu espago. As paredes de salas, corredores, patios, refeitorios
constituem verdadeiros portadores da documentacdo pedagdgica de uma turma ou até mesmo da

escola, para criancas e adultos. Falam e documentam.

10.11- Portfélio

O portfélio é um instrumento que redne de maneira organizada producdes e trabalhos de um
periodo de tempo especifico. Geralmente utilizados por artistas plasticos e fotografos, evidencia,
com o material selecionado, qualidades e habilidades profissionais. No meio educacional, o
portfolio assume o caréater de avaliagdo formativa, tornando-se uma ferramenta para acompanhar
a aprendizagem e o desenvolvimento das criancas de maneira continua.

Nele sdo documentadas as pesquisas, as a¢des das criancgas, suas hipdteses e seu processo de
aprendizagem, onde 0 processo, 0 percurso de aprendizagem e as intervencfes intencionais do
professor ficam explicitos. (ARTUR; MAGALHAES 2017, p. 235)

Como registra o desenvolvimento de cada crianga, ndo havera dois portfélios iguais. Nao
existe receita ou listagem de ideias a serem seguidas, e sim a necessidade de mapear e acompanhar,
de forma significativa, a aprendizagem em curso, para que 0s objetivos estabelecidos como
essenciais sejam alcangados. (RAIZER, 2007, p. 68).

A pratica com os portfolios possibilita que também a crianca acompanhe e compreenda
0 seu proprio percurso. Para além de ser uma pasta demonstrativa de atividades aos pais, este
instrumento cumpre a funcédo de materializar todas as evidéncias de aprendizagens da crianga. Essa
forma de documentar o trabalho realizado com as criangas transparece todos 0S percursos
(individuais e coletivos) e legitimam todas as aprendizagens efetivadas. E uma forma consciente
que valoriza as acOes infantis e mostra os elementos responsaveis por mediar as apropriagdes. Em
sua organizacdo podem conter registros variados: fotos, textos que revelam informacdes
importantes sobre todo o desenvolvimento da crianca, pequenos objetos que desvelam memodrias,

vivéncias e identidade tanto no plano individual como da comunidade escolar como um todo.

10.12 - Relatorio Diario/Semanal

O Relatorio Diério/Semanal constitui uma parte essencial do Planejamento das acdes
pedagdgicas que é materializado no Semanéario. E um instrumento de trabalho docente que tem
como base a observacao diaria por meio do olhar e escuta sensivel. Micarello (2010, p.3) destaca o

valor do olhar atento do professor sobre as formas peculiares que a crianga se relaciona com o
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mundo e atribui sentido as experiéncias nas brincadeiras livres ou dirigidas, nas interacdes com
outras criancas e com adultos, com a natureza e os objetos do mundo fisico e com objetos de
conhecimento.

A partir das observacdes expressas em um Diério de Bordo, principalmente sobre o modo
como as criancgas acolheram e responderam as propostas, o professor se volta para sua pratica, pensa
sobre suas acdes e concepcdes, avalia seu fazer docente e, retorna para a pratica muito mais
consciente ¢ empoderado para realizar a transformagdo. Conforme Hoffmann (2012, p. 112), “ao
registrar o que observa, diariamente, cada professor reflete sobre a evolugéo do seu proprio trabalho
e sobre suas posturas pedagdgicas”.

Este processo de registrar regularmente o que foi feito e as estratégias utilizadas (com
anotacOes de falas e acOes das criancas, acontecimentos, imprevistos) e o fato de compartilhar esse
registro com a equipe gestora e pedagdgica (que daré devolutivas, diretrizes, orientagdes) €, além de
uma ferramenta avaliativa, uma forma de garantir uma parte da formacdo continuada dos
professores. E uma maneira de ampliar os espacos para a reflexdo sobre o trabalho pedagdgico. N&o
como acdo de controle, mas de diadlogo que convida a reflexdo, a autoria e ao protagonismo do

professor.

10.13 - Relatério de Acompanhamento da Aprendizagem e Desenvolvimento da

Crianca

O Sistema Municipal de Ensino de Marilia (MARILIA, 2019a) adotou, como préatica de
avaliacdo na Educacdo Infantil, a elaboracdo dos Relatérios de acompanhamento da aprendizagem e
desenvolvimento da crianca — previstos no Art. 31 da LDB (BRASIL, 1996) - que sdo produzidos
pelos docentes ao final de cada semestre e compartilhados com as familias. Ao longo de todo este
periodo, tendo por base um Relatério Diagnostico Inicial com as primeiras observacdes da turma e
de cada crianga (zona de desenvolvimento real, descrita no Capitulo 3), o professor observa
atentamente, pensa e age no sentido de ampliar as possibilidades de aprendizagens infantis diante
das propostas lancadas no cotidiano da escola (zona de desenvolvimento proximal). Essas
observacdes constituem matéria prima para as reflexdes do professor e sdo materializadas por meio
de textos e/ou fotografias no Diério de Bordo e Semanério. Constituem relatos detalhados acerca
das expressdes infantis diante das vivéncias propostas e as implicacdes destas na aprendizagem e
desenvolvimento das capacidades essencialmente humanas.

Todos os avangos obtidos no processo de formacdo de cada crianga sdo cuidadosamente
registrados em Relatorios. Estes representam que a observagdo diaria é elemento crucial para
reflexdo consciente das acdes educativas e dos elementos mediadores projetados no momento do

planejamento docente com o principal intuito de promover o pleno desenvolvimento das criancas.
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Ostetto (2017, p. 38) nos orienta em relacdo a elaboracdo dos Relatérios ao pontuar:

O que colocar no relatério? Fiquem atentas: As situacBes cotidianas: descrever o
comportamento da crianga, contextualizando-o e ndo qualificando-o. Contextualizar
também as aprendizagens. Aprendizagens sdo construidas num contexto vivido, mediado
por outros profissionais, outras criangas, outros espagos. Descrever caracteristicas
relevantes do desenvolvimento da crianca, a partir das interacdes, brincadeiras e mediacdes.
Organizar seu texto com coesdo e coeréncia, agregando itens que se afinam, evitando a
repeticdo de informacoes.

E importante destacar que os registros escritos no Relatério individual nfo tém o objetivo de
julgar como as criangas sao ou 0 que sao capazes de fazer em uma situacdo especifica. Hoffmann
(2012, p. 135) destaca que os registros t€m o intuito de “[...] relatar, de forma natural, 0 processo
efetivamente vividos por elas, suas gradativas e sucessivas conquistas individuais, valorizando o
jeito de ser de cada uma”.

Portanto, o relatorio Individual de Aprendizagem e Desenvolvimento deve respeitar a
crianca enquanto pessoa aprendente e competente. E um documento que protege o direito da
crianga a uma imagem positiva, o0 direito a uma identidade respeitada e o direito ao
desenvolvimento de uma identidade aprendente. (OLIVEIRA-FORMOSINHO; PASCAL, 2019,
p.142). Nao vai se centrar nos chamados déficits das criancas, ou na rotulagem precoce, nem
tampouco na observacdo das criangas em situacdes artificiais de aprendizagem. Estara centrado
tanto em processos quanto em resultados, preocupado em olhar e falar da crianca em sua
potencialidade, em um determinado contexto permeado por relagdes - com o outro, com o objeto. E
0 ndo qualificar o comportamento da crianca, e 0 sim contextualizar o processo, enxergando e
respeitando sua identidade.

Outro documento oficial do nosso Sistema de Ensino € o Historico Escolar, expedido
quando as criangas de 4 e 5 anos sdo transferidas ou concluem a etapa da Educacéo Infantil, neste

segundo caso, anexadas ao Relatorio discorrido nesta secéo.

10.14- Avaliagéo Institucional

A Avaliacdo Institucional, disposta na Legislacdo Municipal no Decreto n° 11.881, de 31 de
outubro de 2016 (MARILIA, 2016), é um valioso instrumento de anélise dos mais variados aspectos
da escola, uma vez que mobiliza e da voz a toda comunidade escolar e, dessa forma, fornece
elementos sobre o que esta atendendo as expectativas e quais aspectos merecem ser revistos e/ou
melhorados.

Feita ao final de cada ano letivo, esse documento servird de guia para a elaboracdo do

Projeto Politico Pedagogico no ano seguinte, documento construido coletivamente que contempla as
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intengbes comuns de todos os envolvidos e norteia 0 gerenciamento das acfes pedagdgicas,
administrativas e financeiras de cada escola.

Em uma perspectiva transformadora da gestdo democrética, Liick (2012, p. 32) assinala que
a avaliacdo institucional transcende a dimensdo burocrética de instrumento de coleta de dados - que
apenas constata e rotula - para atingir o patamar de condicdo de desenvolvimento do desempenho
da gestdo escolar, dos servidores, professores e criancas da escola como um todo. Portanto, ela ndo
é um fim com valor em si mesma, mas indispensavel a medida que contribui para o0 cumprimento da
responsabilidade social da escola, por meio de uma gestdo democréatica mais efetiva.

Assim, a avaliacdo institucional é da escola para a escola. Os dados e as informacdes
coletados e analisados de forma coletiva fornecerdo os subsidios para 0 encaminhamento das acdes
concretas que promovam as melhorias. Quando todos os membros tém oportunidade de avaliar e
propor mudangas, se perceberdo coparticipativos do processo e responsaveis pelo sucesso das
mudancas implantadas.

E como destaca Fernandes (2001, p.104) “mais importante que questiondrios, graficos,
tabelas e relatérios, sdo a mobilizacdo da comunidade em torno do debate que surge e o
encaminhamento das a¢des adequadas”. E é assim que se caminha para uma escola comprometida

com a democracia e a formacdo integral do ser humano histérico-cultural.
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ANEXOS

1. QUADRO DE POSSIBILIDADES PARA O USO DE DIFERENTES SUPORTES
E RISCADORES

RISCADORES E SUPORTES

RISCANTES

SUPORTES

Acafrao (Raiz)

Sulfite, Cartolina, TNT, Papel Kraft etc.

Acafrao + Cola Branca

Cartolina, Sulfite, Papéis Diversos, Tecidos, Azulejos
etc.

Agulha de Vagonite ou Grossa

Papel Ondulado, Isopor, Bandeja, Papel Manteiga ou
Vegetal etc.

Alimentos (beterraba, cenoura, chuchu,
etc.)

Sulfite, Cartolina etc.

Algodao

Areia, Papel Cartao etc.

Algodao +P6 de Café Coado

Papel Sulfite etc.

Algodao + Tinta (Guache, Anilina, etc.)

Papel (Sulfite, Cartolina, etc.) etc.

Algodao+ Prendedor+ Guache

Cartolina etc.

Amido de Milho e Corante

Papéis Diversos, Azulejos etc.

Amora

Papéis Diversos etc.

Anilina e Alcool

Papel Criative, Sulfite Colorido, Kraft etc.

Anilina Comestivel

Madeira etc.

Areia Fina + Cola Branca

Papel de Seda, Sulfite, Papéis Diversos etc.

Baldo + Tinta

Sulfite, Prato de papel, Cartolina, Papel Cartdo,
Papéis Diversos etc.

Bandeja de Ovos + Guache

Sulfite, Prato de papel, Cartolina etc.

Barbante

Papéis, Tecidos etc.

Barbante + Tinta

Sulfite, Papéis Diversos, Madeira, etc..

Barbante + Tinta + Areia

Papéis Diversos etc.

Bexigas Cheias molhadas na Tinta

Papéis na Parede, Papéis Diversos (Cartdao, Sulfite,
Color set etc.), Tecidos, Azulejo etc.

Bisnagas + (Guache, Tintas Diversas)

Papéis Diversos, Tecidos, Paredes, Chao,
Cartolina, Filipinho Preto, Azulejo etc.

Blocos Lagicos

Papéis Variados, Chao, Argila, Massinha etc.

Bolas/Carrinhos (Rodas)+ Tintas

Cartolina, Papel Cartao etc.

Bolinhas de Gude + Guache

Técnica usando vasilhas para que deslizem, Sulfite,
Prato de Papel, Cartolina, Lixa, Caixas (Pizza, sapato
etc.), Papel Parana, Color Set, Tecido etc.

Bolhas de Sabdo + Anilina+ Corante

Sulfite, Cartolina, Papel Manilha etc.

Bolhas de Sab3ao + Tinta

Papéis diversos, Cartolina, Papel Cartdo etc.

Borra de Café

Papéis Diversos de preferéncia Grosso etc.

Borracha Branca

Pratinho de Bolo, Papel Colorido etc.

Borrifadores +Tinta

Plastico Filme, Tecidos, Isopor, Papéis Diversos,
Parede, Chao etc.

Borrifadores + Agua com Corante

Tecido, Cartolina, Parede etc.
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Bucha + Tinta

Caixa de Pizza etc.

Bucha de Banho

Sulfite, Parede, Tecido etc.

Bucha Vegetal

Sulfite, Parede etc.

Cacos de Tijolos

Chao etc.

Cacos de Tijolos Molhados

Cartolina, Cimentado etc.

Café, Acafrao+ Cola

Papéis Diversos, Caixa de Sapato/leite etc.

Caneta Esferografica Colorida

Papel, Cartolina, Kraft, TNT, Etc.

Caneta Hidrocor

Azulejo, Papel Parana, Papéis Diversos, etc..

Caneta Hidrocor + Borrifador com agua

Filtro de Café etc.

Caneta Hidrocor + Borrifador com Alcool

Folha de arvore, Filtro de Papel, etc..

Caneta Permanente

Papel Laminado, Argila, Cimento Fresco, Isopor Liso,
Tecido etc.

Caneta Retroprojetor

Plastico, Contact etc.

Canudos

Bexiga, Diversos Papéis (Filipinho, Fluorescente,
Sulfite, Etc.), Tecidos, papel Aluminio, Azulejo etc.

Canudos + Guache (Assoprando)

Cartolina, Sulfite, Papel Panama etc.

Carimbos Diversos (Frutas, Rolos de
Papel, Folhas de arvores etc.)

Papéis Diversos, Telha de Barro etc.

Carretel Plastico/Papeldo/Madeira

Papéis Diversificados etc.

Carrinhos de Brinquedo

Papel Kraft, Cartolina etc.

Carvao

Papel Camurca Branco, Parede de Azulejo, Sulfite
Amassado, Jornal, Chdao, Muro, Papéis, Madeira,
Papel Creative etc.

Carvao Molhado

Sulfite, Cimento etc.

Cascas de arvores

Cartolina, Papéis, Chao etc.

Caule de Planta Molhado

Sulfite etc.

Cha Mate com Cola

Sulfite etc.

Creme Dental com Tinta

Isopor, Papel, Papeldo, Chao, Lousa, Parede etc.

Crepom com Alcool

Cartolina etc.

Crepom Molhado

Papéis Variados etc.

Cola Colorida /Gliter/Branca

Sulfite, Cartolina, Pardo, Prato de Papeldo, Isopor,
Plastico Filme, Madeira, Piso, Acetato, Laminado,
CDs etc.

Conta Gotas + Tintas Diluidas

Caixa de Pizza, Sulfite,

Cartolina etc.

Papel Papéis Diversos,

Cotonetes

Azulejo Fazendo Técnica Pontilhismo etc.

Cotonetes (chumago)+ Tinta

Papeldo, Papéis diversos etc.

Cotonete (Haste Flexivel)+ Alcool (ou
Agua Sanitaria)

Papel Laminado, Papel de Seda, Diversos Papéis,
Tecidos, Parede, Kraft, Celofane, Camurca etc.

Cotonete (Haste Flexivel)+ Tinta

CD, Papéis Variados, Cartolina, Papel Aluminio, Papel
Cartdao, Camurga, Kraft, Chao, Lixa, Caixa de Ovo,
/embalagens, Isopor, Azulejo etc.

Corante Alimenticio colorido

Flor Branca, Papéis Variados, Cartolina etc.

Corante Alimenticio + Cola

Sulfite etc.

Cordas

Isopor etc.

Corretivo

Kraft, Papéis Coloridos, Papeldo, Papel Cor Preta etc.
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Dedos

Areia Ornamental ou Normal etc.

Dedos + Guache

Cartolina, Papéis Diversos, Parede, Azulejo, Tecido
etc.

Detergente com Tinta

Papéis, Tecidos, Azulejos etc.

Elementos da Natureza

Diversos Papéis etc.

Embalagem de Mostarda Bico Fino

Tecido, Papel, Parede, Chao etc.

Escova

Massa de Modelar, Papel Aluminio, etc.

Escova de Dente +Guache

Sulfite, Prato de papel, Cartolina, Tampa de Papel,
Caixa de Pizza, Ch3ao, Madeira, Folha A3, Parede,
Plastico, Tecido etc.

Escumadeira + Tinta ou Areia

Papéis diversos, Chio de Areia Umido etc.

Esmalte de Unha

Kraft, Pet, Isopor, Madeira, Cartolina, Papel, Plastico,
Azulejo, CD, Vidro, Lata, Jornal etc.

Esponja

Lousa, Cortar em diferentes Formatos e Carimbar em
Diferentes Papéis, Tecidos etc.

Esponja + Guache

Molde Vazado em papel ou Tecido, Parede, Caixa de
Papeldo, Jornais, Revistas, Folhetos, TNT etc.

Esponja de Plastico, Ago, Vegetal

Papeldo, Papel Parana, Folha de Revista, Papéis
Variados, Parede, Chdo, Tecido etc.

Espuma (Decalque)

Tecido, Papéis Variados etc.

Estopa+ Guache

Sulfite, Cartolina, Papeldo, Tecido etc.

Esténcil Papéis Variados, Azulejo etc.
Farinha +Tinta Azulejo, Papéis Diversos etc.
Fios de La Papéis Variados etc.

Fita Crepe + Guache+ Lapis de Cor

Sulfite, Prato de papel, Cartolina, Papéis Variados,
Tecido, Chao, Parede etc.

Fitilho

Cartolina, Tecidos etc.

Flores

Papéis, Tecido, Parede etc.

Flores Amassadas

Papéis Diversos etc.

Folhas (Plantas com textura e Carimbo)

Papéis Diversos, Tecido, Parede, Argila, Cimento
Fresco, Plastico Filme, Plastico Bolha, Azulejo etc.

Folhas (Plantas)+Tinta

Papel Kraft, Papéis Diversos etc.

Folhas Secas

Papel Corrugado, Papel Vegetal etc.

Folhas Verdes Amassadas

Papéis variados, Lixa etc.

Folhas ou Moedas + Giz de Cera

Sulfite, Cartolina etc.

Folhas de Revistas + Palha de Ago

Sulfite etc.

Fundo de Garrafa Pet+ tinta

Caixa de Papel, Papéis Diversos etc.

Frutas ( Laranja, Limdo, Mag¢da, Morango,
Carambola)

Papéis Diversos, Tecidos, Parede, Telha etc.

Galhinhos de Arvore

Areia, papel, Plastico Bolha, Jornais, Revistas, Lama,
Areia etc.

Galhos de Arvore Queimados

Sulfite, Cartolina, chdo etc.

Garfos, Rastelos + Tintas

Pratos, Papeldao, Papel Parand, Sulfite, Papéis
Diversos, Cartolina, Tecidos, Gesso, Muro, Chao,
Papel Kraft etc.

Garfo, Colheres, Plastico com Massa
Acrilica

Papeldo, Plastico Filme etc.
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Garrafa com barbante

Color Set, Tecido etc.

Gelatina Colorida

Corpo, Papel, Plastico Bolha, Papéis Diversos etc.

Geleca

Saquinho Zip etc.

Gelo Colorido + Tinta/Suco ou anilina

Sulfite, Cartolina, Tecido, Kraft, Areia, etc.

Gesso

Chido etc.

Giz de Cera

Papel, Cartolina, Kraft, Camurca, Lixa etc.

Giz de Lousa Molhado (agua e cola, leite)

Lixa, Papel, Chdo de Cimento, Papel Pardo, Cartolina,
Sulfite, Tecido, Papel Camurca Preto, Azulejo, Jornal,
Revistas, Spray para fixar etc.

Giz de Lousa (Seco)

Papel Kraft etc.

Giz de Cera (Derretido Secador)

Sulfite, Cartolina etc.

Giz de Cera Branco

Camurga Escura etc.

Giz de Cera Branco+ Tinta Diluida em
agua

Papéis em Tonalidades Escuras etc.

Giz de Lousa +Cola

Papéis Variados (camurca, cartdo, parand), Cortica
etc.

Giz Pastel

Papéis Variados, Caixas Variadas, Tecidos, Lixa etc.

Gliter

Papel Camurca etc.

Guache + Barbante

Sulfite etc.

Guache + Bexiga

Papel Sulfite, Cartolina etc.

Guache + Farinha + Palito ou Pente de
Cabelo

Papel de pdo (pacote de pao), Papel Carbono etc.

Guache + Pincel

Papel Panama, Prato de Papeldo etc.

Grafite

Folhas de arvore, Papéis, Cartolina, Muro etc.

Graveto+ Maos

Areia, Terra, Areia Umida etc.

Graveto+ Tinta + cola+ Argila

Papéis Diversos, Paredes, Cartolina, Tecido, Areia
etc.

La Papéis Variados, Tecidos, Gesso etc.
Lapis Branco Papel preto etc.
Lapis de Cor Papel, Cartolina, Kraft etc.
L:.;\pls (Ponta)-Carimbo-Pontilhismo e Papel Sulfite etc.
Tinta
Lapis Unidos com Fita Crepe Papel etc.
Papel Cartdo, Diversos Papéis, Tecidos, Muro,

Legumes (Batata, Cenoura, Quiabo, etc.)

Cartolina etc.

Limao

Sulfite e Tecido.

Luvas

Papéis Diversos, Parede, Muro etc.

Luvas com Pequenos Furos + Guache

Papéis etc.

Luvas + Guache

Sulfite, Pratos de Papel, Cartolina etc.

Macarrao Espaguete + Guache

Sulfite, Prato de Papel, Cartolina etc.

Macarrao + Cola

Sulfite etc.

Magd/Carambola

Papéis Diversos etc.

Madeira

Espuma (Colchdo) etc.

M3os/Pés (Corpo Humano)

Gesso, Argila, Areia, Sulfite, diversos,

Qualquer Suporte etc.

Papéis

Marca Texto

Papel, Cartolina, Kraft, TNT etc.

Massa de Modelar

Sulfite, prato de Papel, Cartolina, Papel Cartao,
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Papeldo etc.

Mata Mosca (Tintas)

Tecido, Papel, Parede, Tecido etc.

Mingau

Papéis Diversos, de preferéncia grossos etc.

Moeda

Papel Vegetal, Sulfite, Color Set etc.

Moldes Vazados e Tintas

Papel Sulfite e Outros.

Nanquim

Papéis Variados, Plastico, CD velho, suporte de Tiras,
Circulares, Triangulares, Muro etc.

Pazinha e Rastelo

Areia, Papéis Diversos etc.

Paleta de Sombras ( Maquiagem)

Sulfite etc.

Palha

Papéis Variados etc.

Palitos de Dente

Argila, Papel Aluminio, Massa de Modelar, EVA,
Isopor, Papel Manteiga, Caixa de Pizza, Saco de Pao
etc.

Palitos de Sorvete

Plastico, Papéis Variados, Prato de Isopor, Argila,
Tecido, Kraft etc.

Palito de Churrasco

Argila, Papel Aluminio, EVA, Caixas de Pizza, Papéis
Diversos, Areia, Azulejo etc.

Palitos ( Churrasco e Sorvete)+ Guache

Papéis Diversos, Argila, Areia,
Aluminio, EVA, Caixas de Pizza etc.

Azulejo, Papel

Palito de Sorvete (Espatulamento) com
Pasta de Dente

Papeldo etc.

Pasta de Dente Branca com Corante

Aluminio, Massa de Modelar, Papel etc.

Papel Carbono

Sulfite etc.

Papel Crepom com Alcool

Cartolina, Tecido e Papel, Plastico Bolha etc.

Papel Crepom Molhado

Sulfite, Cartolina, Tecido etc.

Papel Crepom e Cola Colorida

Bandeja de Isopor etc.

Papeldao (Camada Ondulada)+ Tinta

Papéis diversos, Tecido, Chao etc.

Pedra

Chao, Muro, Papéis Diversos etc.

Pedra + Tintas

Papéis Diversos etc.

Pena de Aves (Diferentes Tamanhos)

Papel Aluminio, Argila, Cimento Fresco,
Isopor Liso, Sulfite A3, Papeldao, Chao, Lousa etc.

Penas de Folhas

Papéis etc.

Peneiras + Tintas

Cartolina, Papel Kraft, MDF, Papéis Diversos etc.

Pente + Tinta Creme

Tecido, Tela, Papéis Diversos etc.

Pente Plastico ou Madeira

Papel Parand, Papel Aluminio, massa de Modelar,
rolo de papel Higiénico, Papel Criative etc.

Pincéis de variados Tamanhos e
formatos + (Guache ou tintas Diversas)

Papéis, Parede, Muro, Murais, Plastico Filme,
Espelho, Azulejo, Cavalete com Papel, Caderno de
Desenho, Caixa de Ovos, Caixa de Pizza, Caixa de
Sapato, Tecidos, Plastico Bolha, Plastico Flanelado,
Acetato etc.

Pincel + Agua

Chao, Parede etc.

Pincel com Esponja e Fio de La

Caixas de Papeldo, Madeira etc.

Pincel de Estopa

Papel Variado etc.

Plastico Bolha + Tinta

Cartolina, Papéis Diversos,
Tecidos etc.

Ceramicas, Azulejos,

Plastico Bolha (Carimbo Feito em Lata)

Papéis Diversos etc.
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Prato de Isopor Desenhado com Palito,
Passa tinta Guache Por Cima

Imprime na Cartolina e ou Papéis Diversos.

Prendedor de Roupa + Algodao +Tinta

Cartolina, Papéis Variados, Calcada etc.

P6 de Gelatina Molhado

Papel Colorido etc.

Rastelos de Brinquedo

Areia Umida, Papéis Diversos, Ch3o, Tecido etc.

Régua ( Tinta)

Qualquer Suporte.

Retroprojetor

Papéis, Muros etc.

Rolinhos de Pintura + Tinta

Cartolina, Papel Cartdo, Tela, Tecido, Papel Aluminio,
Papéis diversos, Chao, Parede, Azulejo, Isopor, Papel
Vegetal etc.

Rolinho de Espuma

Papel, Madeira, parede de Azulejo etc.

Rolha+ tinta+ Alcool

Filme Plastico, Azulejo, Papeldo, Sulfite, Cartolina,
Papéis diversos, Tecidos etc.

Rolo de Papel Higiénico + Tinta

Sulfite, Tecido, Papéis Diversos, Papel Fotografico,
Cartolina etc.

Rolo com Texturas

Sucatas etc.

Saco Plastico Vedado+ Tinta

Desenhar utilizando o Dedo.

Sacola Plastica Amassada

Papel Pardo, Papeldo etc.

Sal Grosso+ Tintas

Papéis Diversos, Tecidos etc.

Sagu Pronto Plastico Bolha

Saquinho Zip, Plastico Bolha, Papéis, parede, Sulfite,
Prato de Papel, Cartolina, Papeldo, Tecido etc.

Sementes Papéis Variados, Cartolinas, Papel Parana etc.
Seringa Isopor etc.
Slime Plastico ou Papel Cartdo, Lixa etc.

Sucatas (Qualquer objeto que imprima
formas como: copos plasticos, fundo de
garrafas, latas, etc.)

Carimbos em diferentes papéis, Qualquer Suporte
etc.

Tampas e Tampinhas + Tintas

Tecido, Cartolina, Papel, Cartdo, Sulfite, Papel Pardo,
Papéis Diversos etc.

Talheres de Plastico

Papel, Argila, Massa de modelar, chao etc.

Telha

Chao, Muro, Calcada, Parede etc.

Terra

Tecido, Cartolina, Papel, Cartdo, Sulfite, Papel Pardo,
Papéis Diversos, Isopor etc.

Tinta Aquarela

Papéis diversos, Caixas Variadas, Bexiga etc.

Tinta Caseira Com Hidratante ou Suco
Em P6

Corpo, Kraft etc.

Tinta Congelada

Papéis Diversos, de Preferéncia Grosso, Plasticos etc.

Tinta Creme + Pintura a Dedo

Papéis Diversos, Plastico etc.

Tintas naturais

Muros, Cimentados, etc..

Tinta

Papel Film, Papeldo, Tecido Cru, Isopor etc.

Tinta Guache

Parede de Azulejo, Kraft, papeldo, Plastico Film,
Isopor, Papéis (diversos tipos, tamanhos, formatos e
texturas), Bexiga etc.

Tinta Guache + Canudo

Sabonete etc.

Tinta Invisivel + Suco de Limao e Pincel

Desenhar em papel Branco e Secar no Secador, Com
o Calor Surgira o Desenho.

Tocos de Madeira (MDF)

Papel, Argila, Massa, Chao, Tinta etc.
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Torrdo de Barro/ Caco de Telha

Chao, Papel, Areia do Parque etc.

Tubos de Detergente + Guache

Cartolina, Tecidos etc.

Tubo de Caneta sem a Carga

Caixa de Sapato etc.

Urucum (Colorau, Semente)

Tecido, Cartolina, Sulfite, TNT, Papel etc.

Urucum + Cola Branca

Cartolina, Sulfite etc.

Urucum, Beterraba, Café, Ac¢afrao.

Cartolina, Camurca, Plastico Bolha etc.

Vareta

Areia, Argila, Massinha etc.

Vela + Guache + Lixa

Madeira, Lixa, Caixa de Ovos, Embalagens etc.

Vegetais

Papéis, Tecido, Parede etc.

Verniz vitral + Agua

Madeira etc.

Vassouras com Tiras de Tecido

Sulfites Diversos etc.

Vassoura + Guache

Chdo, Parede, Cartolina, Papéis Variados, Tecidos,
Papel Rolo, Madeira etc.

Vassouras/Bucha de Lavar Roupa/Escova
de Cabelo + Tinta

Tecido, Sulfite, Papéis Diversos etc.

Vinagre Branco+ Anilina+ Bicarbonato

Bexiga com Garrafa Pet etc.
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2. UNIDADES ESCOLARES

LEGISLACAO MUNICIPAL: FUNCIONAMENTO E DENOMINAGAO DAS UNIDADES ESCOLARES - EMEIs

Tipos de Ensino oferecidos pela Escola

. - Ato de
Situacao de .
. Autorizacdo de
Funcionamento .
Cédigo Funcionamento " ) )
N°. Unidade Escolar cl g Denominaciao Educago Infantil Ensino Fundamental Publicagao do tipo de Ensino
Educacio | Classe de
Ano letivo Criaca Crech Pré- | Educagio | Anos |deJovense| Educagdo
2019 riagao reche escola Especial Iniciais Adultos | Especial/
(EJA) AEE
1 |EMEI 1, 2... Feijao ¢/ Arroz 83586 Ativa 2583 de 09/08/1979 2583 de 0908/1979 X X - - - Lei Municipal - 2583 de 0908/1979
2 | EMEI Amor Perfeito 76739 Ativa 3679 de 05/09/1991 3679 de 05/09/1991 X X - - - Lei Municipal - 3679 de 05/09/1991
3 |EMEI Arco iris 76715 Ativa 3679 de 05/09/1991 3679 de 05/09/1991 X X - - - Lei Municipal - 3679 de 05/09/1991
4 | EMEI Baldo Magico 91261 Ativa Nada Consta 8393 de 21/05/2019 X X - - - Lei Municipal - 4905 de 07/03/1985
5 |EMEI Beija - Flor 98930 Ativa 3352 de 07/10/1988 3352 de 07/10/1988 X X - - - Lei Municipal - 3352 de 07/10/1988
6 |EMEI Bem Me Quer 94390 Ativa Nada Consta 5280 de 30/04/1987 X X - - - Lei Municipal - 5280 de 30/04/1987
7 |EMEIBem Te Vi 193987 Ativa 6210 de 11/02/2005 6210 de 11/02/2005 X X - - - Lei Municipal - 6210 de 11/02/2005
8 |EMEI Branca de Neve 65663 Ativa Nada Consta 2524 de 04/09/1978 X X - - - Nada Consta
9 | EMEI Cantinho do Sossego 635236 Ativa 4569 de 18/12/1998 8393 de 21/05/2019 X X - - - Lei Municipal - 4569 de 18/12/1998
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EMEI Prof?. Nilze Scarano Manso

101 "Catavento" - Ativa 7892 de 11/12/2015 8427 de 14/08/2019 Lei Municipal - 7892 de 11/12/2015
11 | EMEI Chapeuzinho Vermelho 65699 Ativa Nada Consta 8393 de 21/05/2019 Lei Municipal - 4058 de 23/12/1994
12 |EMEI Ciranda Cirandinha 86733 Ativa 2709 de 15/04/1981 2709 de 15/04/1981 Lei Municipal - 2709 de 15/04/1981
13 |EMEI Clara Luz 6374 Ativa 8392 de 21/05/2019 | 8392 de 21/05/2019 Lei Municipal - 8392 de 21/05/2019
14 | EMEI Colibri 583364 Ativa 7494 de 27/12/2012 7586 de 18/12/2013 Lei Municipal - 7586 de 18/12/2013
15 |EMEI Copo de Leite 353565 Ativa 6629 de 18/09/2007 8393 de 21/05/2019 Lei Municipal - 6629 de 18/09/2007
16 |EMEI Crianca Feliz 98929 Ativa 3338 de 06/09/1988 3338 de 06/09/1988 Lei Municipal - 3338 de 06/09/1988
17 |EMEI Curumim 438455 Ativa 6968 de 25/08/2009 7586 de 18/12/2013 Lei Municipal - 7586 de 18/12/2013
18 |EMEI Dr. Fernando Mauro 65651 Ativa Nada Consta 2524 de 04/09/1978 Nada Consta

19 |EMEI Estrelinha Dourada 193975 Ativa 6210 de 11/02/2005 6210 de 11/02/2005 Lei Municipal - 6210 de 11/02/2005
20 | EMEI Favo de Mel 280306 Ativa 5071 de 31/08/2001 7586 de 18/12/2013 Lei Municipal - 7586 de 18/12/2013
21 |EMEI Flauta Méagica 4956 Ativa 7892 de 11/12/2015 7892 de 11/12/2015 Lei Municipal - 7892 de 11/12/2015
22 |EMEI Irmao Mauricio 191930 Ativa 5915 de 13/07/2004 7586 de 18/12/2013 Lei Municipal - 7586 de 18/12/2013

Deladurantaye

240




EMEI Creche Prof?. Ivani Vieira

23 da Costa - Inativa - 7952 de 09/05/2016 -
EMEI Leda . . -
24 . . 76727 Ativa 3679 de 05/09/1991 3679 de 05/09/1991 Lei Municipal - 3679 de 05/09/1991
Apparecida Martins
Casadei
25 |EMEI Mae Cristina 236469 Ativa 4397 de 06/03/1998 7586 de 18/12/2013 Lei Municipal - 7586 de 18/12/2013
26 |EMEI Meu Anjo 513659 Ativa 7329 de 18/10/2011 7586 de 18/12/2013 Lei Municipal - 7586 de 18/12/2013
Nada Consta (Educacio Infantil)
27 |EMEI Monteiro Lobato 65675 Ativa Nada Consta 2524 de 04/09/1978 Lei Municipal - 4058 de 23/12/1994
(Educacao Especial)
28 |EMEI Nossa Sra. da Gléria 248964 Ativa 5576 de 16/12/2003 7586 de 18/12/2013 Lei Municipal - 7586 de 18/12/2013
29 |EME! Prof®. Marly Mussi - : Inativa 8428 de 14/08/2019 | 8428 de 14/08/2019 Lei Municipal - 8428 de 14/08/2019
Pedacinho do Céu
30 |EMEI Pingo de Gente 90785 Ativa 2875 de 07/12/1982 2875 de 07/12/1982 Lei Municipal - 2875 de 07/12/1982
31 |EMEI Primavera 83574 Ativa 4064 de 13/03/1995 8393 de 21/05/2019 Lei Municipal - 4064 de 13/03/1995
32 |EMEI Principe Mikasa 65648 Ativa Nada Consta 2524 de 04/09/1978 Nada Consta
33 |EMEI Prof?. Marina Betti Cézar 586973 Ativa 7892 de 11/12/2015 7675 de 10/10/2014 Lei Municipal - 7892 de 11/12/2015
34 |EMEI Raio de Sol 98942 Ativa 3352 de 07/10/1988 3352 de 07/10/1988 Lei Municipal - 3352 de 07/10/1988
35 |EMEI Roda Pido 93749 Ativa Nada Consta 5117 de 18/04/1986 Lei Municipal - 5117 de 18/04/1986
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36 | EMEI Saci Pereré 65638 Ativa Nada Consta 2524 de 04/09/1978 Nada Consta
37 |EMEI Sambalelé 96854 Ativa 5329 de 31/07/1987 5329 de 31/07/1987 Decreto Municipal - 5329 de
31/07/1987
38 | EMEI Sementinha 83549 Ativa 3804 de 02/09/1992 3804 de 02/09/1992 Lei Municipal - 3804 de 02/09/1992
EMEI Prof®. Simone Doreto
39 |Campanari 88420 Ativa 8422 de 06/08/2019 8422 de 06/08/2019 Lei Municipal - 8422 de 06/08/2019
- "Sitio do Pica Pau Amarelo"
40 | EMEI Walt Disney 65687 Ativa Nada Consta 2524 de 04/09/1978 Nada Consta
Centro Escola Municipal de
Atendimento Educacional . . .
41 - " . 498506 Ativa 7546 de 18/09/2013 7546 de 18/09/2013 Lei Municipal - 7546 de 18/09/2013
Especializado "Prof?. Yvone
Gongalves"
Ata Registrada em .
42 | Esc. Privada Filant. Lar da Crianca | 169808 Ativa Cartorio 1° Oficio Portaria 29717 de Portaria Municipal de 05/07/2014
04/07/2014
em 01/01/1949
i E P ia 29717
43 Esc. Privada Filant. Restaurante | 169833 Ativa 32?:%‘;‘;8 g " Oz/rg;r/'; o de Portaria Municipal de 05/07/2014
Infantil
. . Portaria 30397 Portaria 30397 d . ..
44 |Esc. Educ. Inf. Amélie Boudet | 579506 Ativa ortaria ortana ¢ Portaria Municipal de 17/05/2015

de 17/03/2015

17/03/2015
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